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Resumen

Este trabajo intenta realizar una revision general de algunos conceptos que nos permiten adentrarnos
en la complejidad del fenémeno juvenil. Tanto desde la perspectiva de su ‘integracion en la sociedad’,
como desJ)e la construccion de la identidad juvenil.

Se busca, al mismo tiempo, contextualizar los contenidos de ¢sta revision en nuestra realidad chilena;
centrandonos en los fendmenos que constituyen nuestro mavor interés: la juventud y la ensenanza me-
dia.

Desde el analisis del fenomeno del fracaso escolar v de la inadaptacion social; se sugiere que la organi-
zacién de los liceos como comunidades educativas auténomas v responsables, es el requisito indispensa-
ble, desde nuestra perspectiva, para lograr la verdadera autonomic curricular v administrative a nivel local,
uno de los objetivos declarados del actual proceso de reforma de la educacion,
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Abstract

This work tries to carry out a general revision of some concepts that allow you to go into in the
complexity of the juvenile phenomenon. So much from the perspective of its*integration in the society”,
like from the construction of the juvenile identity.

It is looked for at the same time to put in context the contents of this revision in our Chilcan reality:
centering us in the phenomena that constitute our biggest interest: the youth and the secondary cducation.

From the analysis of the phenomenon of the school failure and of the social inadaptation: it is suggested
that the organization of the high schools like autonomous and responsible communities, it is the indis-
pensable requirement, from our perspective, to achieve the true curricular and administrative autonomy

at local level, one of the declared objects of the current process of reformation of the education.

1. Adolescencia y Juventud en

Chile

1.1 En torno a los conceptos de Adolescencia
y Juventud

Definir juventud y adolescencia no es una tarea
facil; pues no existe consenso entre quiénes se han
dedicado a investigar el tema sobre puntos tan
centrales como: sus edades de inicio y término, los
parametros que las definen, o incluso, si se trata de

dos periodos diferenciables o hacen referencia a una
misma etapa del desarrollo humano. Se trata
ademas de un fenémeno relativamente reciente;
quizd hurgando en sus origenes sea mas facil
entender ¢l desarrollo de sus conceptualizaciones.

En términos histéricos se puede atirmar que la
adolescencia es un fendomeno social que aparece en
la clase burguesa de la Europa de fines del siglo
XIX, producto de las radicales transformaciones
sociales ligadas a la industrializacion v al desarrollo
capitalista de la sociedad (Lutte, 1991). En este
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sentido, son fundamentales los cambios producidos
en las tres instituciones socializadoras por excelen-
cia: la familia, el trabajo y la escuela. La familia,
anteriormente extensa y patriarcal, se convierte en
una familia nuclear compuesta por los padres y
algunos hijos que permanecen en ella hasta que se
casan, perdiendo éstos los enormes grados de
libertad e independencia de que gozaban en el
pasado. La escuela, que en siglos anteriores acogia
a personas de todas las edades, ahora se especializa
por grupos de edad, que desarrollan una carrera
ascendente en su interior. Las transformaciones
operadas en el mundo del trabajo expulsan de su
interior a una gran cantidad de jévenes, condenén-
dolos a ser parte del nuevo ‘ejército industrial de
reserva’ y vetdndolos de participar en la vida de los
adultos como antes.

Por primera vez, los jovenes ‘llevan una vida
separada bajo el control de la familia'y de la escuela’,
y estan ‘reducidos a una dependencia prolongada,
condenados al paro, privados de los recursos proce-
dentes del trabajo y de los derechos humanos funda-
mentales’ (Lutte, 1991). Surge entonces la vision,
preponderante hasta el dia de hoy, de una fase de
la vida intermedia entre la infancia y la adultez,
caracterizada como un estado de ‘moratoria’ o
retraso socialmente planificado y aceptado en
cuanto a la capacidad de asumir los roles adultos
(Cottet 1994). Se trata de un periodo de experi-
mentacion que debe ser guiada desde instituciones
socializadoras que velen por reproducir en los
jovenes las conductas, normas y valores necesarios
para su integracion plena a la sociedad y por
alejarlos de los peligros y tentaciones propias de
seres que cuentan con una serie de recursos corpo-
rales, cognitivos y sociales que serian incapaces de
manejar’. Aunque pueda parecer obvio, no se trata
de cualquier tipo de aprendizaje: los valores
inculcados correspondian a los de las clases medias,
y las normas y conductas aprendidas no eran sino
aquellas que permitieran conservar el statu quo
imperante en la sociedad.

La adolescencia entendida de ésta forma es una
fase caracteristica en la vida de los jovenes de
sectores medios y altos, es decir, sélo en ellos es
posible encontrar integramente estos rasgos de
moratoria y dependencia. Lutte afirma que ‘hacia
1900, la adolescencia solo se encontraba en las clases
privilegiadas, pero se empezaba ya a percibir su

extension a las familias de los obreros calificados v
semicalificados. Solo enla primera mitad del sigo XX...
se extiende a todas las clases sociales’ (Lutte, 1991),
esto muy ligado a la generalizacion de la escuela.

Tomando en cuenta estas circunstancias histo-
ricas resulta mas entendible lo que parecc ser una
constante de las primeras investigaciones dedicadas
al tema, esto es: la tendencia a estudiar y generalizar
hacia el resto de la sociedad, caracteristicas propias
de sectores juveniles de la burguesia occidental”.

Fue el psicologo norteamericano G. Stanley
Hall quién estreno en 1904 el término ‘adolescencia’
para definir lo que €l consideraba una nueva ctapa
de la vida situada entre la infancia v la cdad adulta,
a partir de una encuesta realizada entre jovenes de
la burguesia norteamericana (OCDE-CERI 1989).

El segundo estudio de la adolescencia que hizo
época fue la obra de Charlotte Biihler titulada ‘Das
Seelenleben des jugendlichen’ publicada en 1921 en
Viena. Se baso en el andlisis de los diarios intimos
de jovenes vieneses de medios cultivados. Aqui la
autora plantea una distincion entre ‘pubertad’
entendida como periodo en que el nino alcanza la
madurez bioldgica y psicologica v "adolescencia’
como el momento en que alcanza la madurez
psicoldgica y social que le exige la sociedad a la que
pertenece.

Desde entonces hasta nuestros dias se han
construido diversas conceptualizaciones acerca de
las etapas del desarrollo juvenil, dependiendo del
punto de vista que se emplec. [.a terminologia varia
no solo de una lengua a otra, sino al interior de una
misma lengua. Los autores britanicos v nortea-
mericanos son los tnicos que tienden a distinguir
entre ‘adolescencia’, que iria entre los 12 v los 17-
18 afios, y juventud’, que ocurriria en los anos
posteriores a los 18 anos (OCDE-CERI 1989).

Lutte afirma que es posible agrupar este
conjunto diverso de teorias en funcion de tres
orientaciones diferentes: una orientacion hiologica
que considera la adolescencia como una ‘fase
natural y universal del desarrollo humano'; una
orientacion cultural que la ve como una ‘invencion
necesaria para el pleno desenvolvimiento de la
personalidad y la supervivencia de sociedudes
evolucionadas’; y una orientacion histérica y cultural
que interpreta la adolescencia como un ‘periodo de
marginacion y de subordinacion que deriva de unas
estructuras socioeconomicas busadas en el provechoy

! Como afirma Gillis 'la vision de un estadio de vida libre de preocupaciones y de responsabilidades era el sueito de evasion de las clases medias

eturopeas, y la vision de una juventud degradada, su pesadilla frecuente’ (Gillis 1974).

? Los estudios antropolégicos de Margaret Mead en Sodedade’yprimi!ivax demostraron que la adolescencia es una construccion social que aparece en
4

determinadas circunstancias histéricas, y no un curso natural

la existencia humana.



El Mundo de los Jévenes y la Reforma de la Enseiianza Media: Jesiis Redondo R., Tamara Cancino O.. Rodrigo Cornejo Ch

el poder de unas minorias privilegiadas’ (Lutte,
1991).

Es por esto que la distincion conceptual entre
adolescencia y juventud sera descartada pues tiende
a crear confusion y a dificultar la comparacién entre
estudios y datos diversos. Por otra parte, entender
la adolescencia como una edad de transito, morato-
ria o preparacion para la vida adulta es una idea
insatisfactoria, por varias razones. En primer lugar
no contempla la realidad de vastos sectores juveni-
les, especialmente de sociedades periféricas como
las latinoamericanas, que se ven obligados a incor-
porarse al mundo del trabajo (precario) y las
responsabilidades adultas (no asi los derechos)
desde muy temprana edad como tnica posibilidad
de subsistencia familiar. Ademas en esta idea de fase
de moratoria pareciera estar implicita la promesa
del paso a una etapa adulta mas evolucionada y
privilegiada, lo que tampoco deja de ser una falacia
para la‘masa de jovenes condenados al paro 0 a un
trabajo precario de bajo nivel’ (Lutte, 1991)°.
Podremos agregar que esta idea mueve a la confu-
sion también porque esta comprobado que ‘el
desarrollo de la personalidad se realiza durante toda
la vida y no se detiene al final de la adolescencia’ y
que, de hecho, ‘el joven madura mas aprisa y mejor
cuando asume responsabilidades en la sociedad’
(Lutte, 1991).

Finalmente, habria que destacar, que la puber-
tad tiene lugar actualmente, casi dos afios antes que
a principios de siglo. Sin embargo, el periodo de
‘preparacion o maduracion psicologica. se prolonga
considerablemente mads que antes, en especial a causa
del alargamiento en la duracion de los estudios’
(OCDE-CERI 1989). Esto nos habla de la comple-
jidad del fenémeno de la juventud en nuestros dias
y de la necesidad insoslayable de analizarlo en la
perspectiva general de los problemas y conflictos de
la sociedad en su conjunto, que ‘tienden a impreg-
nar sus instituciones, en especial la escuela’ (OCDE
-CERI 1989). En mucho las dificultades del paso a
la edad adulta en nuestros dias dependen de la

incapacidad de las instituciones existentes para
cumplir ‘lo que se ha convertido en una mision
mucho mas amplia de integracion a la sociedad’
(OCDE-CERI 1989). Siendo asi, podemos afirmar
con Lutte que la adolescencia 'no es un curso natural
de la existencia, sino una construccion social que
aparece y se desarrolla en las sociedades en que una
minoria de privilegiados acaparan el poder y las
riquezas a expensas de otros grupos sociales’ (Lutte,
1991).

1.2.- La Construccion de la ldentidad: Rasgo
Central de la Juventud

La identidad es un concepto complejo y dificil
de comprender. En un acercamiento inicial podria-
mos decir que se trata de un sentimiento subjetivo
de coherencia y continuidad interna, en el que estin
integrados el pasado, el presente y el futuro del
individuo, y que es reconocido por los demas como
algo consistente en el tiempo o, por asi decirlo,
‘como un hecho histérico irreversible’ (Erickson
1966).

El desafio central del adolescente, en término
intrapsiquicos, es construir este sentimiento de
coherencia y continuidad, superando para ello una
fase de crisis normativa (esperable para todos los
sujetos de su edad), en la que cl adolescente se hace
a si mismo, ensayando incluso diferentes papeles’.
El peligro central, en estos mismos términos, es
llegar al final de este periodo en un estado de
confusion de identidad, que lo inhabilite para
‘realizar elecciones responsables en el plano
profesional, ético, politico y religioso’ vy para
desarrollar una orientacion sexual madura (Lutte
1988)° En las sociedades contemporaneas, los
adolescentes tienen mis dificultades para construir
su identidad producto de las violentas transfor-
maciones sociales y de la compleja influencia de las
instituciones socializadoras’.

La construccion de la identidad juvenil, es un

? En sociedades periféricas como la nuestra, podriamos decir, condenados no ya a ser parte temporal del ejército industrial de reserva. smo a ser parte
permanente de esa vasta fuerza de trabajo que se desenvuelve bajo las reglas del llamado ‘empleo flexible’ 0 empleo segmentado secundan.
* Siendo mas rigurosos podriamos decir: para cumplir con su mision de proporcionar las condiciones materiales de reproduccion del ordenamiento social

por un lado y de la fuerza de trabajo por otro.
% Erickson dy

® Marcia (1966) habla de cuatro so

efine crisis de identidad como ‘un momento crucial, un punto critico necesario en el que el desarrollo debe tomar una u otra direccion.
acumulando recursos de crecimiento { diferenciacion ulterior’ (Erickson 1968).
uciones posibles al problema de la identidad en los ambitos del trabajo, la politica, la religion y la orientacion sexual.

Estos son: i} Difusion de la identidad: en la que los jovenes no tienen una orientacion precisa y tampoco la buscan: ii) Fijacion de la identidad: en la que
tienen una orientacion y un compromiso precisos, pero sin haber elegido libremente después de un examen delas diferentes alternativas, sino por imposicion
de las fuerzas que tienen influencia sobre ellos; iii) Moratoria de la identidad: en la que los adolescentes buscan activamente una orientacion y un
compromiso; iv) Realizacion de la identidad: en la que, después de una etapa de moratoria, los jovenes han tomado una decision ¢ intentan ponerla en

gmctim (Lutte, 1991).

Ver mas adelante el punto ‘El proceso de socializacion. ;Integrar a los jovenes a la sociedad o producir ciudadanos dociles?"
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proceso psicosocial en el que es imposible separar
las crisis de identidad de la vida individual y las crisis
contemporéaneas del desarrollo historico, pues se
trata de un‘proceso ubicado tanto en el nucleo del
individuo como en el nicleo de su cultura’ (Erick-
son 1968). De tal forma que las generaciones se
definen en gran parte en relacion a los aconteci-
mientos destacados a los cuales han asistido en su
etapa juvenil®.

Por otra parte, se trata de un proceso de
contrastacion, por asi decirlo, entre la autoimagen
personal y el espejo constituido por las opiniones
de los demas, pares u otros significativos. El
adolescente ‘se juzga a si mismo a la luz de lo que
percibe como la manera en que los otros lo juzgan
a ¢’ y por otra parte ‘juzga la manera en que es
juzgado, a la luz del modo en que se percibe en
comparacion con otros y en relacion con tipos que
han llegado a ser importantes para ¢l". Este proceso
ocurre en su mayor parte de manera inconsciente
‘excepto donde se combinan condiciones interiores
y circunstancias exteriores para agravar una con-
ciencia de identidad dolorosa o exaltada’ (Erickson
1968)".

La construccion de la identidad juvenil es un
proceso complejo que se verifica en los niveles
‘individual, social y generacional’, simultancamente
(Martinez 1994). Hay un ‘reconocimiento de si
mismo observandose y reconociendo caracteristicas
propias’ (nivel individual); este reconocimiento se
contrasta o se confirma a través del ‘reconocimiento
del si mismo en los otros, en los que son como uno
y que, por lo tanto, constituyen un nosotros’ (nive!
generacional)'”, Por dltimo, hay un ‘reconocimiento
de si mismo en un colectivo mayor, en un grupo
social que me define y nos define en el compartir’
(0o mas bien, habria que decir, al imponer) una
situacion comun de vida y experiencia (nivel social].
Esta diferenciacion puede resultar esquema-tica si
perdemos de vista que se trata de un tnico proceso,
en su mayor parte inconsciente.

Finalmente, hay un proceso clave en la cons-
truccion de la identidad juvenil. Se trata de la
capacidad del adolescente para construir ‘proyectos

de futuro’, o si se prefiere, un sentido de vida o un
si mismo posible {(Redondo 1994, 62): 1o que le
permitird al joven situarse cn el plano somitico,
personal, social e historico de manera sana, cons-
tructiva y realista.

1.3.- El Proceso de Socializacion: ¢ Integrar a
los Jovenes a la Sociedad o Construir Ciundadanos
Déciles?

El término ‘socializacion’ ¢s comun en la
literatura dedicada al tema juvenil, v es definido
sociologicamente como ‘el proceso a traves del cual
la persona humana aprende ¢ interioriza, en el
transcurso de su vida, los elementos socioculturales
de sumedio ambiente, los integra a st estructura de
personalidad, bajo la influencia de experiencias vde
agentes sociales significativos, y s¢ adapta asi al
entorno social en cuyo seno debe vivir' (Rocher, cit.
en Cottet 1994, 298%).

Ser ‘socidlizado’ es mdispensable para formar
parte de la sociedad y osta socializacion ocurre a
través de ‘agentes sociales signilicativos”. General-
mente se mencionan tres instituciones (o agentes)
socializadoras centrales: fa escucla, 1o familia v ol
trabajo, aunque tambicn se reconoce Lo mllucucia
creciente de los medios de comunicacion y los
grupos de pares. Las transformaciones al interor de
estas instituciones socializadoras, su peso relativo y
las complejas relaciones que se establecen entre
ellas definen, en mucho, las particularidades v
dificultades propias del travecto juvenil en cada
época historica’’.

En las sociedades capitalistas actuales el proceso
de socializacion ha evolucionado hacia ana comple-
ja disputa diaria por la construccion de sentidos
sociales'”. Numerosas instituciones y organisimos
participan de este proceso actuando, la mayoria de
las veces, sin la menor coordinacion. Ademas la
accion de un organismo dado puede tener etectos
secundarios sobre los objetivos perseguidos por otro
(OCDE-CERI 1989). Los desatios cada vez mas

complicados de este proceso han levado a la

* Los trabajos de Manuel Canales sobre las posturas asumidas por los jovenes de los '80 hacia bt dictadiora chilewt son o wnitcresants puosen Lo govie

sobre este tema (Manuel Canales 1983, 1985).
Y Es esta una de las caracteristicas que hacen a la adolescencia un ,"f’l’l(}(’(/{
resolver este desafio en el marco de una “contradicion evicdente entre lus cone

promueve’ (José Martinez 1993)

sarticitlarmente diftcultoso para jovenes de sectares papilares e
iciones reates de vida v los modelos cltinraiis

'
By
i

e L soceedod e oo,

" Los contenidos de este plano generacional son los quie determinun de manera mas clara ‘modos de cida, practicas povesdes v comportameio
colectivos caracteristicos’ (José Martinez 1993), los que sun guadus por valores y visiones del mundo comuies

" Ya se hizo referencia al papel que tuvieron las transformacionies en la escuela, la familia v el trabajo en el surginients de la adolescencia como al, o
fines del siglo XIX. Habria que sefialar la influencia de finales de lus 60 en la consolidacion de la jiventud como categara sociolugica

12 Siguiendo a Gramsd, podriamos hablar de la disputa por la hegemonia o la construccion del sentido comain, de Lo incuestionable” ol wterior dv

sociedad concreta.
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institucionalidad a ocuparse de la misma persona en
virtud de aspectos parciales, en un proceso creciente
de fragmentacion del individuo (Redondo, 1994).

Respecto a las transformaciones ocurridas al
interior de estas instituciones socializadoras,
Coleman y Husén afirman que ‘mientras, en otro
tiempo, se llevaba a cabo (la socializacién) por medio
de los padres y las normas del entorno (que los
comparieros del adolescente ayudaban a transmitir);
ahora es obra directa de la sociedad adolescente, de
la cultura juvenil; esta misma cultura es modelada por
los adultos, no en su calidad de padres, sino como
productores y proveedores de distracciones, modas y
ocios de caracter comercial’ (OCDE-CERI 1989, 38).
No cabe duda que el grupo de pares cobra una
importancia vital para el adolescente, convirti¢n-
dose en su ‘principal grupo de referencia, donde el
joven intentard alcanzar respuestas y certezas’
(Martinez 1994). De ahi la relevancia de ‘modelar’
esta cultura juvenil a través de los sutiles mecanis-
mos del mercado o de incidir en ella a través de las
politicas ptublicas orientadas a la juventud’.
Paraddjicamente, en esta 'invitacion socializadora’
es necesario que el joven carezca estructuralmente
de protagonismo y se vea imposibilitado de modi-
ficar con éxito las ideas y valores que imperan desde
la adultez; asi, ‘la idea de integracion se corresponde
mucho mas con la de subordinacion al modelo de
convivencia dominante’ (Salas 1994, 282).

Ademis del peso que cobra la cultura juvenil,
las tres instituciones socializadoras por excelencia
han visto revalorizado su papel. En términos muy
generales, se puede decir que la escuela ha adquiri-
do mayor peso como institucion intermedia pro-
ducto de décadas de ‘generalizacion de la enserianzu’,
de un debilitamiento de la familia que va perdiendo
surol de agente principal de socializacion y de una
dificultad creciente de los jovenes para encontrar
trabajo.

A continuacion intentaremos revisar el papel
actual de estas tres instituciones socializadoras, a
partir de la relacién conflictiva que se establece
entre la escuela, el mundo del trabajo y la familia,
respectivamente. Se trata, necesariamente, de una
revision general; pues un anélisis exhaustivo del

tema implicaria entrar de lleno en un andlisis de los
mecanismos actuales de reproduccion del ordena-
micnto social, lo que excede, en mucho, los
objetivos (y posibilidades) del presente trabajo

La familia historicamente ha sido concebida
como el eje de integracion del individuo a la
sociedad. Esto, al menos, por dos razones. Por un
lado, su cardcter de ‘centro de convivencia', de
comunidad en la que el sujeto comparte con seres
muy cercanos en el plano afectivo v muy diferentes
en cuanto a edad, roles sociales, etc. Agur el joven
aprende a conocer v relacionarse con los otros,
particularmente con la figura paterna, en una
experiencia que no puede ser suplida por otras
instituciones. Por otra parte, en la familia ocurre
centralmente el proceso de “transmision de valores
y generacion de expectativas’. En su seno se constru-
yen o determinan las ‘pautas sociales que serviran
como pardmetros de comportamiento futuro’ (Salas
1994). Esto dltimo es vital, pues asi como la
educacion enmarca las posibilidades de vida v el
trabajo determina las condiciones de esa misma
vida, ‘en la familia se constituye la primera represen-
tacion (mental) de estos posibles escenarios de futuro’
(Salas 1994, 284). La desigualdad en esta imagen
sobre las posibilidades puede llegar a ser determi-
nante en el futuro de los jovenes.

No obstante lo anterior, la familia ha ido
cediendo diversas atribuciones a otras instituciones
socializadoras. En el caso de la escucla existe una
suerte de delegacion de responsabilidades por parte
de la familia, que ya no educa a los hijos personal-
mente. Podriamos hablar de una pérdida de la
funcion pedagogica™.

La cscuela, en general, ha mantenido desde sus
inicios una posicion ambivalente hacia los padres.
Por una parte intenta ganarse su tavor y busca $u
apoyo para obtener la disciplina del nina, v moti-
varlo en el rendimiento; por otra los manticne a
distancia, ‘persuadiéndolos de no asistir « las clases’
¢ ignorandolos en lo que respecta a las decisiones
sobre la marcha del establecimiento. Esto dltimo se
acentia en sectores populares, donde se crea una
desvalorizacion de la cultura popular y de los padres
como educadores a medida que los nifos avanzan

"' En el caso chileno cada vez cobra mas importancia, desde los organismos gubernamentales dirigidos a la juventud, desarrollar programas cuvo lugar de
intervencitn sea ‘el grupo de pares, durante el tiempo libre y el tiempo disponible’ {losé Martinez 1994, pp. 313). Esta distincion entre tievpo libre o
tiempo disponible fue introducida en el diseiio del Programa Local de Desarrollo Juvenil a cargo del Fondo de Solidaridad ¢ Inwversion Social [FOSIS;
entendiemﬁ) este wltimo como un ‘tiempo producido por la escasa vinculacion institucional; siendo el tiempo libre wn tempo excedente respectu de
octtpaciones institucionalizadas como son el trabajo, la familia, la escuela. la partcipacion politica v la actividad sucwenltyral’ [FOSIS 1092 ppe 3

" A este respecto resulta sumamente interesante un resultado de la encuesta nacional realizada por ol Ministerin de Educacion exe 1992 Agqur niientras
los estudiantes de educacion media plantean que la responsabilidad formativa corresponde principalmente a sus padres, estos ultinos planten. i vst
responsabilidad es y debe ser compartida entre ellos y el sistema escolar (MECE 1992 en Jusé Weinstein, 1994)
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desde los estudios primarios a los secundarios'®. El
resultado es que la familia y el sistema escolar ‘no
logran fecundarse debidamente en relacion a sus
respectivas contribuciones al desarrollo integral de los
jovenes’ (Weinstein 1994, 272).

La relacion entre la escuela y el mundo del
trabajo es contradictoria desde el momento en que,
para los jovenes, existe una gran cobertura educativa
(que en Chile alcanza al 80% en el caso de la
ensefianza media), pero un limitado marco de
oportunidades laborales'®. Ademas un porcentaje
importante del subempleo o ‘empleo flexible’ se da
entre los trabajadores jovenes. Las expectativas
generadas en el mundo de la educacion se frustran
en la realidad del mundo del trabajo.

En el caso chileno, ésto se ve agravado por la
‘unidimensionalidad de la ensefianza media'’, que
hace que los egresados tengan una ‘casi nula
competencia para buscar y desempefiar exitosamente
un trabajo’ (Weinstein 1994, 273)5.

Finalmente, la desconexién entre la educacién
media y el trabajo se manifiesta también en la
virtual negacion del porcentaje considerable de
estudiantes que trabajan'?, los que no ven rescatada
ni elaborada pedagdgicamente su experiencia

laboral (Weinstein 1994).

2. Juventud y Ensefianza Media
en Chile

Para situar al joven en lo que actualmente es la
ensefianza media, consideramos pertinente revisar
brevemente la evolucion que ésta ha tenido en el
pais durante el presente siglo, no con afén causalista,
sino para concebir a esta institucion social como
parte de los procesos sociales. Como punto de
referencia se eligen las reformas educacionales, ya
que traducen expectativas sociales del momento y

expectativas de un hombre y una mujer ideales para
la sociedad.

Si se intenta buscar un concepto conductor en
el desarrollo del sistema educacional, podemos
encontrar que la movilidad social subyace a todas
las reformas educacionales. Movilidad social, en
cuanto a que la escuela otorgue a todos por igual
oportunidades de alcanzar mejoras econémicas y
sociales; ya sea mediante una ampliacion de la
cobertura o con una transformacion del sistema
educacional.

La ampliacion en la cobertura, que fue una de
las formulas més repetidas en las reformas del siglo,
como intento de democratizacion, dio por fin como
resultado una poblacion mayoritariamente alfabeti-
zada. Sin embargo, ésto también puso en evidencia
la urgencia de transformar el sistema educacional
con el objeto de conseguir personas capacitadas
para integrarse al mundo laboral en todos sus
niveles.

Revisaremos especificamente la evolucion de la
educacion media para llegar a revisur como se
insertan en estos cambios los jovenes.

La educacion secundaria en Chile instaurada
con la Reforma de la década de 1880 terminaba con
la nocién de ‘preparatoria’, pero continuaba, tal
como lo hacia su antecesora, enfocandose exclusiva-
mente a jovenes de las clases acomodadas que
pudiesen proseguir, después, con sus estudios
superiores; pues el objetivo de esta etapa de la
ensefianza era transmitirles la cultura general para
que asumiesen luego la direccion de la sociedad.

Sin embargo, ya desde los albores del presente
siglo existio la tendencia a ampliar el liceo hacia los
sectores excluidos de la sociedad; asi como también
se manifestaba la intencion de transformar el
sistema educativo para hacerlo mas acorde con el
desarrollo nacional®, lo que generalmente aparece
en las diferentes reformas con el concepto de
‘armonizacion’ entre la formacion de los estudiantes

5 Coleman y Husén sefialan que ‘los centros privados, especialmente los religiosos, son mucho menos contradictorios en su posicion respecto a los padres’,

integrandolos mas en la dinamica escolar y recurriendo a ellos para que ayuden a sus hijos en sus estudios (OCDE 1989).

el S ! oLar y recus : € ay 1y . i . .
Segiin las cifras entregadas a la oftmon pitblica por el Instituto Nacional de Estadisticas (INE), en el trimestre movil que va desde noviembre de 1996

a enero de 1997 el desempleo juveni

alcanzé el 12.9%, mientras ?m' la tasa general de paro fue de 5.4%.

"7 El analisis hecho por Coleman y Husén (OCDE 1989) nos indica que esta suerte de descontextualizacion de la escuela respecto al nnoudo del trabajo,
aungue con sus particularidades, es una realidad también presente en los paises europeos.

8 Estas deficiencias se dan diferencialmente de acuerdo a la modalidad de enseiianza. En el caso de la educacion media himanista-cientifiea (EMHC)
practicamente no existe la educacion para el trabajo. Esto se manifiesta en la ‘formacion academicista, desvinculada del nnundo del trabaio v
unidireccionalmente orientada hacia la educacion universitaria’, ademas de una niediocre labor de orientacion (1 Weinstewn 1994, pp. 273). b el casu
de la educacion media técnicoprofesional (EMTP) se puede hablar de una educacion para el trabajo deficiente y anacronica, centrada en la enseitanza de

oficios o técnicas especificas de rapida obsolencia, y no en ‘una formacion polivalente y general, que se corresponda con las necesidades de recursos
humanos demandadas en la empresa moderna’ (J. Weinstein 1994, pp, 274).

19 Las cifras al respecto no son claras, Weinstein (1994) cita varios estudios, uno realizado en la Region Metropolitana en 1993 qute habla de un 10%
(Daniou 1993); otros hablan de cifras mucho mayores (Cariola y Cerri, 1986, Cerri 1989). En lo que si hay coinicidencta es que se trata, en general de
trabajos informales y mal remunerados, y en que el desempeiio de estos empleos es mucho mayor entre los varones.

2 Se puede observar esto en Encinas y Galdames, que en 1912 realizaron un Congreso Nacional de Educacion Secundaria en el que se discute la
elitizacion de esta etapa educativa; percibiéndose esto como una traba si se tenia como objetivo lograr un desarrollo funcional al desarrollo social.
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y los cambios sociales, ya fuera de acuerdo a las
distintas realidades dentro del pais o a nuevas
teorias educativas que impulsaban el desarrollo del
hombre y, por ende, de la sociedad.

En 1928, con la reforma de ese aiio, se logra
crear la Direccion General de Educacion Secunda-
ria, con el objeto de independizarla de la tutela
universitaria en que se encontraba®!. Desde esa
fecha hasta 1964 los planes y programas educativos
fueron marcadamente asignaturistas, sin mayor
coherencia curricular (con jerarquia en las ramas
humanistas) y enciclopedistas, orientados a lograr
un hombre culto™.

En 1945-46, durante el gobierno de Juan
Antonio Rios, se opta por un liceo unico para todos,
el que se implementa mediante liceos experimen-
tales en continuo aumento. Pero con el paso del
tiempo, y después de los Compromisos de Concilia-
cién firmados en 1953, durante el gobierno de
Ibafiez, se consiguié aumentar solamente la cober-
tura de la educaciéon secundaria, manteniendo
aislados a los liceos experimentales para no afectar
la organizacion tradicional de los demas liceos.

Asi, hasta 1964, la estructura del sistema
educativo contaba con una base de Escuela Primaria
Comun, Escuela Primaria anexa a Liceos y Escuela
Primaria anexa a Escuelas Normales. Lo mas coman
era continuar estudios desde la Escuela Primaria a
las Escuelas de Nivel Medio (industriales, agricolas,
servicios técnicos); pero también tenian acceso al
Liceo o a las Escuelas Normales. Solo los que podian
cursar en el Liceo tenian la oportunidad de prose-
guir sus estudios, luego de un Bachillerato, en la
Universidad; pero generalmente solo asistian a éste
los que venian de sus Escuelas anexas.

Con la Reforma del Sistema Educativo en
19672 se interviene principalmente sobre la
estructura de éste, intentando hacer del sistema un
todo organico e integrado, en pos de que la educa-
cién permitiera la movilidad social, vinculdndola asi

con la modernizacion del pais, como provecto del
gobierno. Especificamente, en la Ensenanza Media™
los limites entre la Educacion Tecnico-Profesional
v la Cientifico-Humanista fueron flexibilizados; asi,
ambas se hicieron habilitantes para postular,
mediante P.AA., a la Universidad. Con esta reforma
se produce un gran crecimiento en la cobertura de
todo el sistema educativo, aumentan-do la matricula
y la permanencia de los estudiantes en ella; pero no
logra darle una identidad clara a la Educacion
Media, y sigue siendo preparatoria para la
Universidad.

La reforma de 19822 realizada durante la
dictadura militar, le dio un caracter tan radical-
mente diterente a la propuesta de la Escuela
Nacional Uniticada®™ como proyecto del gobierno
de la Unidad Popular, que es imposible no hacer una
diferencia paradigmatica. La reforma del gobierno
militar se baso en un supuesto paradigma mercantil
que protegia la libertad personal frente al adoctrina-
miento del gobierno de turno. De forma que los
objetivos tueron la descentralizacion de Ta gestion
educativa (municipalizacion) v la transterencia de
la educacion del estado a la gestion privada (privati-
zacion). No obstante, solo se logro un proceso de
descentralizacion de la gestion publica educacional,
que permitié un mayor control politico de cada
establecimiento, pero con una doble dependencia
desde los establecimientos hacia el Ministerio de
:ducacion y la Municipalidad correspondiente. I'n
concordancia con este paradigma, cl gasto publico
en educacion disminuy6 sustantiva y sostenida-
mente durante todo este periodo, generandose un
grave deterioro de la educacion publica y subven-
cionada.

La propuesta de reforma educacional para la
década del 90 adquiere un caricter conciliatorio
que se hace dentro de los margenes de la LOCE”,
con el objeto de implementar algunos cambios; tales
como conseguir recursos fordneos para efec-tuar

2 A la reforma del 28 se le opone la Contrareforma del 30 impulsada por el movimiento de los Gradualistas. Esta ltima es la que se lleva a cabo v

o’utaba por una estrate,

ia de transformaciones parciales, conservando la division del liceo en humanista y profesional,

% La idea de los cndcfopedistas -idea del paradigma moderuista- tiene como idea central que el convcimiento os itil, debe divnlgarse v tene 1w caracter
liberador. Ven el progreso como una posibilidad para todos. Este pensamiento derivi, con ol !ium/m, en enciclopedisma, es decir, en una escuela que

transmite conocimientos socialmente poco significativos, memoristicos, y de resultados mds que ¢
3 Por sistema educativo se entendera ‘el conjunto de instituciones que imparten educacion forma

¢ }ﬂma’ms,
desde el nivel preescolar hasta la educacon superior

Cox C. 'Politicas educacionales y principios culturales en Chile (1965-1985). Cide. Santuage. 1986
M En esta reforma la Ensefianza Secundaria paso a llamarse Enseiianza Media, reduciéndose su duracion de 6 a 4 ajos. Al misma tiempo la Enseitanza
Basica se extendio de 6 a 8 afios. Ademas se eliminan los examenes que regulan el acceso a la Enseiianza Media y se permite ol ingresy o las mraieres

las escuelas agricolas e industriales.

¥ Esta reforma abarco sélo a los liceos cientificohumanistas, pero los demds liceos también se vieron afectados; pues era el rol del estado en la educacion ol
que por primera vez cambiaba. Ademds, la reforma involucrd a otras instancias educativas tales como la Educacion Superior.
& Esta propuesta tenia por objeto democratizar el sistema educacional y acercar la educacion a las necesidades nacionales, f)em solo qreds en mitenta de

cambio, Consistia en crear un sistema tinico de Educacion Media que combinase un plan comiin cou otro electivo: ast todos

alguna especializacion laboral.

os estudivntes egresarian coi

7 LOCE: Leg/ Organica Constitucional de la Enseiianza, a'ic!ada[l)or el réginmzen militar para asegurar la comtinuidad de si provecto dictatworal v giee

establece la libertad de ensefianza como uno de los requisitos de go

vernabilidaa
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investigaciones que sustenten, desde una mirada
imparcial, la urgencia de una reforma educacional.
Ademas, usando el argumento desarro-llado por la
Comisién Econémica para América Latina y el
Caribe (CEPAL), que propone que ‘la educacion y
el conocimiento son el eje de la transfor-macion
productiva con equidad para el futuro de América
Latina’; se intenta dar impulso a interven-ciones
sistémicas en la educacion, desde un nivel
pragmatica

Actualmente, las preocupaciones gubernamen-
tales por la educacion se insertan en tres grandes
objetivos: calidad, equidad y participacion. La
reforma propuesta es consecuencia de una urgente
necesidad de contar con ciudadanos capaces de
tomar decisiones, ser activos, creativos y protagoni-
cos socialmente; de sostener la democracia. Se trata,
también, de responder a las necesidades del merca-
do, que necesita, ciertamente, mano de obra
cualificada; pero también personal técnico capacita-
do para adaptarse a los rapidos cambios tecno-
logicos

Por otra parte, se puede afirmar que la enseian-
za media, hasta ahora, no ha logrado delinear
claramente sus propios objetivos. En otras palabras
no ha habido un aprovechamiento de los recursos
tanto de personas como de los conocimientos que
se transmiten. Sus programas contintan orientdn-
dose unidireccionalmente hacia la Universidad;
encauzando a los ‘més capaces’ y dejando margina-
dos y con las secuelas del fracaso a ‘los que sobran'*®,

Después de esta revision, y con el fin de tratar
de obtener una vision mas completa del contexto
econ6mico y social en que se insertan los jovenes
se hace necesario revisar algunos datos estadisticos.
Pondremos énfasis especial en los jovenes urbanos.

La poblacién juvenil ha experimentado un
descenso (en términos relativos) durante los altimos
afios. En 1982 los jovenes representaban ¢l 30% de
la poblacion total y en 1992 el 27% de la misma.
Las regiones con un descenso mas signiticativo son
la [,V X1l y Metropolitana. Asimismo existe una
fuerte migracion juvenil hacia zonas urbanas, lo que
nos habla de intentos por incorporarse a los
procesos de modernizacion en curso®.

La asistencia de los jovenes a los establecimien-
tos educacionales ha ido creciendo a través de los
afios. Asi en 1990 la cobertura para la Educacion
Media era del 80,5%, y en 1996 se elevo a 85,9%.

Sin embargo si se analiza por quintiles de ingreso,
se percibe que se mantienen las diferencias entre los
niveles socioecondmicos. Mientras para ¢l quintil 1
se llegaba solo a un 75,3%, en el quintil 3 se
sobrepasaba el 97,2%.

Si nos fijamos en los promedios de anos de
escolaridad de los jovenes de 15 a 29 anos, se
observa un aumento sostenido entre 1990 v 1996;
no obstante se mantienen las diferencias por niveles
socioeconémicos. El 20% mas pobre alcanza como
promedio a completar la Basica y el 20% mis rico
termina la Ensenianza Media y contintia mas
adelante.

Si revisamos los datos de asistencia a la cscuela
entre los adolescentes de 14 a 17 anos, encontramos
una inasistencia el ano Y6 de un 13,6%. Si pregunta-
mos sobre las razones para c¢sta inasistencia nos
encontramos con: ‘estar trabajando’ (21 4%),
‘dificultad economica’ (16,4%), "no me interesa usistir’
(11,5%).

En relacién a la distribucion de los jovenes entre
las distintas modalidades de establecimiento
educacional, el 49% csta en establecimientos con
dependencia municipal o de una corporacion
municipal, el 26,5% opta por establecimientos
particulares subvencionados y ¢l 8,1% puede
matricularse en establecimientos particulares no
subvencionados.

Si se toma en cuenta los niveles socioecono-
micos en conjunto con la modalidad de enscnanza
media, entonces se pucde observar que en la
ensefianza cientitico-humanista la proporcion de
jovenes que asisten a colegios municipales es
superior en todos los quintiles de ingreso (79,9%:
66,8%; 60,6%; 47,1%:; 18,8%), excepto enel 5, en
que es superior el numero de estudiantes que asiste
a establecimientos particulares pagados (49,4%).

En la ensefianza téenico-profesional se advierte
que la modalidad particular pagada casi es mexis-
tente. Aqui la modalidad que cuenta con la mavor
proporcion de estudiantes tambicn sigue siendo la
municipal, excepto en ¢l quintil 5 que acuden a
establecimientos particulares subvencionados.

Si nos fijamos en los datos sobre la integracion
de los jovenes en el mundo laboral, s¢ advierte que
existen diterencias significativas entre niveles
socioeconémicos, especialmente al comparar el
extremo mas pobre y el mis rico. Esta diferencia se
observa también con respecto a los datos de Ta

2 En la practica un tercio de los alumnos egresados va a la Universidad; wn tercio a los contros de formacion tecinca v tercio va al muedo faloral
directamente, sin mayor cualificacon. Ademas, estan todos los que abandonan prematuranente el sistema escolar

Y ! A g0 A : AR . .

» EL 83,3% de la poblacion juvenil vive en areas urbanas, mientras que solo un 16.14% o hace en dreas rurales {Revioso 1994
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poblacién general. Asi se contempla que el desem-
pleo se sigue concentrando en los deciles de ingreso
mas bajo y que la distribucion del ingreso vigente
se mantuvo altamente concentrada en el 20% maés
rico, con aproximadamente una participacion de 15
veces la del 20% mas pobre.

Lo mismo ocurre con el desempleo, en ¢l que
el quintil mas bajo presenta tasas seis veces mayores
que las del quintil mas alto. Ademas la mayoria de
los jovenes de 15 a 17 afios que trabajan lo hacen
como obreros no cualificados o por cuenta propia.
El nivel de ingresos de los jovenes se distribuye
pasando de 55.632 pesos para los del primer quintil
y 292.090 para los del quinto.

Por otra parte, la tasa de desocupacién juvenil
crecio entre 1992 a 1994 de un 10% a un 12%, y
siguc creciendo. Esta tasa es casi el doble que la tasa
de desocupacion de la poblacion total.

Si nos fijamos en la relacion entre el ingreso
mensual y los afios de escolaridad, se observa que
los ingresos de los que completan la Basica y de los
que completan la E. Media son muy similares; la
diferencia se manifiesta en los que tienen estudios
superiores, de forma excesivamente llamativa. Esto
probablemente no motiva a los jovenes de los
niveles mas bajos a proseguir con sus estudios, pues
no significa una gran diferencia de sueldos, sobre
todo si son estos los jovenes que ingresan al mundo
laboral antes que los demas por necesidad.

La situacion de pobreza de los jovenes, segin
el criterio de la linea de la pobreza™ indica que en
1990 los jovenes no pobres eran el 59,9%, los
pobres no indigentes eran el 26,85% y los pobres
indigentes eran el 13,25%. En 1992 estas citras
variaron a un 68,67%, un 23,24% y un 8,09%
respectivamente. Cabe agregar que el nivel de
pobreza en los jovenes urbanos de 15 a 24 afios y
sus variaciones son analogas al resto de la poblacion
chilena. No obstante, los jovenes no cuentan con
beneficios sociales en salud, vivienda y empleo,
quedando con mayor vulnerabilidad frente a
condiciones socialmente adversas.

Desde la perspectiva del analisis de la pobreza?!,
en 1990 el porcentaje de jovenes que pertenecia al
quintil 1y 2 (sector de mayor vulnerabilidad) era
de 45,3%, cifra que desciende en 1992 a un 43,9%.
En la zona urbana también se observa una disminu-
cién en estos mismos términos de un 41,8% a un

39,5%.

En términos mas amplios, podriamos decir que
la juventud urbano-popular dispone de "menos v
mas débiles recursos protectores (familia, insercion
institucional, trabajo estable, informacion] frente a
riesgos mayores’ (Weinstein v cols.. 19907,

La escuela como agente socializador ¢s caracte-
risticamente uno de los mas conservadores, pucs sus
objetivos fundamentales pasan por transimitir v
reproducir patrones culturales yu creados’ (Castro
Silva, 1988) tratando de contribuir a una mayor
estabilidad social. Sin embargo, actualmente la
ensenanza media estd transmitiendo una cultura
escolar alejada de los requerimientos que le impone
una sociedad en cambio constante. Si bien es cierto
que debe haber un conjunto de conocimientos que
den una cierta unidad y continuidad en el tiempo
a la sociedad y que actie como referente para
adaptarse a los cambios, tambicn es cierto que se
necesita de personas protagonicas que no solo se
adapten, sino que promuevan cambios respecto a
lo que hoy se plantea como tutura sociedad. Por este
motivo, es de vital importancia, revisar de que modo
se entraman la ensenanza media v los jovencs.

Es reconocido que la etapa que viven los
jovenes durante su paso por la enseflanza media cs
bastante critica, va que tratan de fograr mayor
autonomia abriéndose a un contacto mas amplio
que el grupo familiar, Necesitan del apovo familiar,
que pocas veees se daal experimentar velaciones
mas independientes especralmente en el ambito
escolar.

La escuela como lugar de interaccion v encuen-
tro con sus congéneres adquiere singular importan-
cia; de hecho, los jovenes forman una cultura
juvenil, en torno a sus propios intereses, gustos v
necesidades que no son reconocidos por la institu-
cion escolar. Asi, en un mismo espacio conviven dos
culturas, por una parte la cultura escolar dominante
u oficial que no toma en cuenta y niega en su
discurso v en su préctica al joven como tal, y lo
parcela solo en su rol de alumno; y por otra parte,
la cultura juvenil que se forma como una manera
de resistir a los intentos de homogeneizacion desde
el poder.

‘La educacion afectiva y social que ocurre en las
escuelas y liceos no estd programada ni explicitada;
esta implicita en cada institucion y prdctica escolar,

" La linea de la pobreza se basa et el ingreso per capita de un /wfar en comparacion con el valor de una canasta bisica de alimentos. Las categorias son:

Pobre indigente: si el ingreso familiar per capita es menor o igual a

valor de una canasta basica de alimentos. Pobre no indigente: si ol ingresi familiar per

capita es mayor al costo de una canasta basica y menor al costo de dos canastas. No pobre: si el ingreso familiar per cdpita cs niavor que ol valor de dos

canastas basicas de alimentos.

" Esta perspectiva distribuye la poblacion por quintiles del ingreso autonoma per cipita en los hogares
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formando una manera de sentir y de tratar a los seres
humanos y al conocimiento’ (Mena, 1993), es decir
que al insertarse dentro de una institucion, ésta
impone ciertas l6gicas de funcionamiento, las cuales
el joven o cada actor social deben resignificar
seleccionando aquellos elementos que encajan con
su propio relato construido. La escuela al propo-
nerse transmitir cultura tiene en su base un paradig-
ma unidireccional de las relaciones, en el cual caben
las de estilo autoritario que conciben sujetos pasivos
que no reelaboren con sus propios signiticados los
mensajes. Asi, el conocimiento se ‘transmite’ sin
vincularlo a lo afectivo y lo social, provocando que
los jovenes no lo interioricen, ademés de provocar
un ‘serio inconveniente para que... construyan una
personalidad donde aspectos de ella, tales como la
afectividad y los impulsos, funcionen desintegrada
o disociadamente’ (Mena, 1993). En esta direccion
quizés puedan interpretarse los hechos de violencia
fisica y sexual destacados por la prensa en los meses
de marzo-abril de 1997.

Finalmente, al ser considerados por la escuela
exclusivamente en tanto estudiantes, los jovenes no
participan en forma contributiva al enriquecimiento
de la comunidad educativa (Weinstein 1994). Este
autor agrega que es frecuente que la conducta
escolar de los jovenes oscile entre el ‘cumplimiento
acritico del rol asignado y la salida o fuga del mismo’.
En ambas alternativas individuales ‘no se logra
canalizar una accion y opinion joven que replantee y
enriquezca la dindmica escolar existente’.

3. Andlisis del Fracaso de la

Educacion Secundaria

3.1. Los que Fracasan en las Escuelas

Coleman y Husen en su informe parala OCDE
(1985), va citado reiteradas veces, hablan de "la
nueva categoria inferior de los alumnos dejados de
lado". Estos alumnos constituyen entre el 10% y el
20% de la poblacién escolar; pertenecen a familias
con carencias culturales, pero no necesariamente
carencias econdmicas, aunque ambas se super-
ponen; y se benefician de la “igualdad de oportuni-
dades" (escolarizacion), pero no sacan partido al
estar sometidos a una dura competicién en la que
por falta de motivacion se desaniman. Al llegar al
trabajo son "los ltimos de la fila" y el nimero de
los que fracasa aumenta no solo en la escuela, sino
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en el mercado de trabajo.

Las caracteristicas que definirian a estos jovenes
son: Ausencia de madurez social al entrar en la
escuela; Fracasos escolares precoces; Falta de interés
de los padres por la escuela; Incapacidad de
aprender a leer durante los primeros afios; Ausen-
tismo; Indisciplina; Malas notas y repeticiones; Falta
de interés por el estudio; Tendencia a abandonar
prematuramente la escuela: Tasa muy clevada de
cesantia. {Coleman-Husen, 1985 711

Lis posible, desde los

atos, encontrar relaciones
estadisticas significativas entre este fracaso escolar
y variables personales (inteligencia, aptitudes,
autoconcepto, personalidad, etc.); v entre fracaso
escolar y variables sociofamiliares o factores
socioeconomicos (Calvo, 1988) y muchas otras.
Aqui nos parece mas relevante analizar ¢l tema
desde otra perspectiva: ;Por qué fracasan los
alumnos de las "clases bajus™.

Para Willis es la rebelion y rechazo de Ta escuela
lo que hace fracasar a estos jovenes. En su estudio
etnografico (Willis, 1978) sefiala como "los colegas”
configuran su estilo de vida como oposicion a la
autoridad del profesor, rechazo de los "pringaos”,
cambio de vestimenta y peinado, fumar, beber, ete.
"La oposicion a la escuela se manifiesia en la licha
por ganar espacio simbolico y fisico a la Institucion
escolar. El "escagueo" es un elemento de autodireccion,
de autonomia. Es posible llegar « construir una
jornada prepia aparte de la que ofrece la escuela. Parg
desafiar a la escuela se necesita reciorrir o actividades
antisociales. Hav una diversion en las peleas, en
hablar continuamente de ellas, en L intimidacion a
otros chavales, {...). La cultura conreeseolar no surge
de la nada. Tiene dos sustentos: la clise social v la
institucion escolar. Se trata de wi cultuwra que tiene
profundas similitudes con la cultira a la que estan
destinados sus miembros: la cultura de la fibrica. Por
otra parte, es und cultura que se constituye dentro de
la escuela. El grupo de amigos va formandose poco o
poco. Enlas aulas el grupo experimenta un proceso de
diferenciacion, es decir un proceso por el cual los tipicos
intercambios esperados en el paradigme institucional
formal son reinterpretados, separados v discriminados
respecto a los intereses, sentimientos vy significacos de
la cluse obrera" {Feito, 1990 a, 290-291).

Se da asi un rechazo solo aparente del sistema
capitalista, pues, a traves del rechazo de la actvidad
mental v la exaltacion "machista” y violenta, se
acepta ocupar posiciones sociales subordinadas v un
trabajo manual mitificado pero degradado. La
opcion por "la subcultura resuelve de un modo
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imaginario problemas que, a nivel material, permane- 1986, 258).
cen sin resolver" (Feito, 1990 b, 99). Lo cual converge en sus términos de base con
Downes, (1966) al igual que Hargreaves  que: "los estudiantes de bajo rendimiento académico
(1967), al analizar lo que se ha venido en llamar la  dicen que la escuela no los toma en serio, que los
subcultura juvenil se concentra en analizar las  considera como seres poco valiosos, que los apartu v
interrelaciones del "tridangulo constituido por la  los califica como incapaces. Expresan su deseo de que
cultura del barrio obrero, la cultura del ocio de los  la escuela no los rechace, que los acepte v les propor-
adolescentes y la subcultura delictiva. Para éllos chicos  cione seguridad y ayuda para que puedan desarrollar
de la clase obrera experimentan el trabajo escolar como  sentimientos positivos de autoestima y de auto-
una actividad tediosa. Por ello se concentran en vivir  respeto”. (Martinez Sanchez, 1987, 84-85).
con intensidad su tiempo extraescolar. El sistema hace Estos alumnos perciben la escuela como una
la promesa de un facil acceso a los bienes de consumo.  experiencia fastidiosa, coactiva, aburrida v triste
La imposibilidad del cumplimiento de esta promesa  (Moncada, 1981; Jackson, 1968; Lerena, 1983;
hace que los chicos de la calle se opongan tanto a la  Toucault, 1976). Quizds porque, como va indici-
cultura de clase media como a la cultura de clase baja, ~ bamos, esa sea realmente la funcion o parte de su
y a partir de ahi quede expedito el camino hacia la tuncion: producir fracasados. De ello depende su
cultura delictiva" (Feito, 1990 b, 106). éxito. Los fracasados, drogadictos, delincuentes,
No todos los alumnos de la clase bajaentranen  locos, ete.; son necesarios al sistema para justificar
el camino del rechazo; mas bien la mayoria aceptan el entramado social de estrategias ¢ instituciones
las reglas de la escuela y "rinden el minimo para  que pretenden recuperar de la marginacion al
poder ser aceptados por ella" (Everhart, 1983; Feito,  tiempo que aseguran el orden establecido. Ademas,
1990a, 291). Asumen que trabajar consiste en no  si no, ;Como sabemos quien vale?.
controlar las condiciones de la accion y a ello se También perciben la escuela como violenta,
adaptan en la escuela. En definitiva, puesto que la  represora, castigadora, ete. Especialmente en "el
escuela es obligatoria aunque no les guste, la  rechazo de los modos de concebir. de nombrar v de
soportan todo lo que pueden. Saben que de eso  apropiarse de la realidad, propios de los ulumnm e
dependera un mejor o peor emplco. las clases populares" (Martinez Sanchez, 1987, 90).
Es por todo esto que: "el rechazo escolar no puede  Quizas porque al ser los profesores de Ia dcm
considerarse como un fendmeno propio de un colectivo  media, "el profesor necesita hacer el esfuerzo de criticar
parcial de estudiantes que ejecuta compormmiemos su propia mentalidad de clase media, para no sentirse
lindantes con lo delictivo (agresion a los profesores, —a disgusto ante la presencia de estas formas e
robos en centros, violencia indisciplinada, vagancia o socializacion divergente” (Estebe, 1987, 187).
absentismo) sino como un elemento presente e inte- Otro clemento es el desinterés, el aburrimiento
grado en la vida condiana de los centros escolares que vy la falta de motivacion en un contexto obligatorio
abarca un amplio abanico de comportamientos cuyos v permanentemente evaluador. "L falta de motiva-
sujetos son el colectivo total de los alumnos de  cion denunciada, parece que esti provocada por lu
ensefianzas medias. ...)"?. (Fernandez de Castro,  carencia de utilidad y atractivo vital de los contenidos

2 El autor continua con la sigiente reflexion: "La ofertu educativa reglada de wn ser estudianre que canting hacia ba plesntid o g o
£ !

plerde valor de uso efectivo en la medida que no se registra materialmente, pues tal sferte Vpriyecto ni es caherente con la sittici
trabajo. Los jévenes de los liceos parccen ser conscientes del auténtico valor de uso de o oferta dicativa que coistnen foy dia rellen g e
desocupacion laboral permanenie, consumo que, de no realizarse, aceleraria su acceso a la condicion de jivencs desempleados o fa ¢ b sqneda v su priveers
ocupacmn o jovenes asalariados de las economias no nonmalizadas (sumergidas).
.. Menor plemtud tienden a rmnsformarse en fracaso > marginacion sumﬁ ..... El endurecimicnto de los procesos selectivos que se inponen como
consecuencia no solo de la operatividad de las reformas que refuerzan mediante mecanismos compensatorios (econdmicos y lmmus} K{ fevaldad de
oportunidades, sino también por los condicionamientos del mercado de trabajo sobre las salidas, aumentan cuantitativamente el fracaso o disiminven ol
6xito.
(-..) El valor de uso actual de la oferta educativa, la igualdad de oportunidades v el sigificado del fracaso con el que significa a wia de sus v,
reforzado por la incidencia de la crisis y sus efz'ctos ena este espacio de vidas frustradas y fracasadas, materializa la marginacion social vesuehe
contradiccion del sistema social en un proceso degenerativo sin retorno. El deseo erratico después de expresarse en protesta que o lega o la contestacion
activa, se pierde en sueflos y desencanto. Por todo ello el resultado de la investigacion, a nuestro entender, plantea la necesidad de que el sisiemy ed (umm 0,
al comprender los términos en los que se encuentra planteada su crisis, ensaye modificar profundamente su oferta para que su valor de usv permita ol
menos que el deseo de los alumnos encuentre su caminio para manifestarse en demandas gque expresen su necesidad de sobrevivir y reproducise deslizadus
del precio incierto e insuficiente de su fuerza de trabajo en el mercado normalizado y sin [111 contrapartida de la marginacion social o del caracter
asistencial de las ayudas institucionales. EL nuevo valor de uso de la oferta educariva no puede ir mas lejos que el de intentar primero. como obyetivo
transitorio, que sus alumios desarrollen su capacidad de conocer primero sus deseos para expresarlos después en denmandas no medru das por las ofertas
pmduadas y conseguido este objetivo, otorgarlas wn cardcter imperativo para ajustar a su significado tanto el contenido material de sus ofertas como i
valor de uso, restaurando asi la dominacion de la vida y de los seres sobre las cosas v su aconulacion que impone el modelo de desarollo hov en crisis”
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y las tareas escolares, por la falta de adaptacion al
alumno y sus intereses, asi como por la falta de
recursos y ayudas personalizadas en el proceso de
aprendizaje" (Martinez Sanchez, 1987, 93).

El Gnico elemento que valoran positivo, y no
siempre, es la relacion con los compaiieros ya que
a veces sufren también la insolidaridad, el ridiculo
y la agresion de sus propios companeros.

Por altimo la vivencia del si mismo es muy
negativa, aunque se manifieste de formas diversas.
Tener una opinion devaluada de la propia compe-
tencia en el trabajo escolar se extiende a toda la vida
y a la opinion sobre uno mismo. Ahora solamente
reiterar que un fracaso en la escuela puede conver-
tirse en un fracaso como persona. La escucla al
segtegar y marginar a los que no se adaptan a ella,
genera y potencia la inadaptacion personal y social
(Zabalza 1979, Valverde 1980, Ramirez 1985,
Aierbe Etxebarria 1978).

3.2. Fracaso e inadaptacion social.

Para muchos nifios y jovenes de las clases bajas
la escuela es su primera experiencia de fracaso
social. Estas experiencias afectan de forma especial
a aquellos que ya provienen de medios sociocultu-
ralmente carenciales. "Pero la escuela no sélo inargina
a quienes arrastran una problematica familiar
especifica, sino que inadapta a gran mimero de sujetos
provenientes de dmbitos normales” (Remirez 1987,
83). De forma que pasar del fracaso escolar a la
inadaptacion social en sus multiples formas s solo
cuestion de "oportunidad", ya que es el fracaso
escolar el que "ahonda en el niio el abismo que le
separa de la normalidad social" (Valverde 1980,
334). El nifio es demasiado vulnerable a la continua
humillacion que experimenta en la escuela y siente
que la escuela le niega su dignidad, lo estigmatiza
y lo excluye (Pearl, 1975). Su marginacion no se
debe a su calidad como persona, sino al poder del
grupo social normativo en la escuela. Su inadap-
tacion es aprendida para defenderse de una escucla
que no parte de su realidad vital, sino que trata de
imponerle la realidad del grupo social normativo.

Por todo ello buscara otros caminos para
recuperar un nivel de autoestima aceptable. "Por
tanto, el comportamiento desviado puede ser conside-
rado, al menos en una primera etapa, como respuesta
normal ante un entorno desorganizadoy contradictorio
para ciertos individuos y grupos" (Valverde 1988,
93). El recurrir al concepto de "delincuencia juvenil"
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para designar estas conductas, sobre todo de las
clases populares, es una opcion ideologica que
encubre el descubrirlas como "un modo de comuni-
cacion que expresa no solo el malestar provocado por
la marginalidad, sino también unos problemas
especificos de categorias de jovenes y unas significa-
ciones relacionadas con lu historia individual de cada
adolescente" (Lutte, 1991, 219).

Las caracteristicas mas destacadus de estos
adolescentes inadaptados son: la inmadurez v la
inseguridad (Valverde 1988, 259277 Martines
Requena, 1988].

a) La inmadurez viene caracterizada por wia
vulnerabilidad a lo ambiental inmediato v una
extrema primariedad en su comportaniento
egocentrico. Esto les Heva a la perntanente oposi-
cion y a la conciencia de victima que les evita la
culpabilizacion. El tiempo les Heva o pasar de ser
victimas a ser agresores; es decir de la inadaptacion
subjetiva a la objetiva.

Una segunda caracteristica es la ausencia de
historia personal, su vacio de si mismos; esto les
Heva a vivir lo inmediato, a depender de los
estimulos presentes y a carccer de perspectivas de
futuro. En esta situacion carecen de imagen cohe-
rente de si mismos v tienden a identificarse, por
efecto de la imagen que se proyecta de cllos, con
modelos antisoctales.

Otras caracteristicas son st comportamicnto
contradictorio, v la busqueda desesperada de
prestigio que aliente un sentimiento lalso de
superioridad.

Para Valverde, estas caracteristicas levan al
joven a un comportamicnto reactive y o una
adaptacion situacional. Son expertos en adaptacio-
nes, esp&ialmcntc ante situaciones exuenas.

Por altimo presentan una carencia de intimidad
que demanda una necesidad de ser aceptados v unas
experiencias interpersonales positivas.

b) La inseguridad se manifiesta en dos direce-
ciones: ante las situaciones y ante las personas. La
inseguridad situacional se manificsta sobre todo en
el descontrol del comportamicnto. Pero este
descontrol no es simple sino complejo. Hay que
analizar varios niveles de autocontrol para percibir
la complejidad. Asi Valverde senala:

* Manipulacion de algunas situaciones {habili-
dades instrumentales).

* Reacciones desproporcionadas a la causa
desencadenante (respuestas exageradas).

* Descontrol del comportamiento en situa-
ciones extremas (imprevisibilidad de la conducta).
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En el primer aspecto esta manifestandose su
capacidad de superadaptacion. En el segundo, se
expresa su bajo nivel de resistencia a la frustracion
y su alto grado de agresividad potencial. En el
altimo aspecto sefialar que la imprevisibilidad es
consecuencia de que no conocemos suficiente-
mente sus patrones individuales de conducta
(ideograficos).

Otra manifestacion de su inseguridad es la
desvinculacién del entorno, su falta de interés y su
gran desapego. Lsta desvinculacion se manifiesta
como indiferencia, destructividad, fatalismo, dureza
emocional, egocentrismo.

La inseguridad relacional se manifiesta en la
afectividad alterada (desconfianza, indiferencia
afectiva, resistencia a la afectividad, labilidad
afectiva, dificultad de expresar emociones) que le
lleva a manifestarse como precavido y desconfiado.

El inadaptado encuentra en la calle su medio,
son los hijos de la calle. Pero al tiempo que el tnico
reducto que les queda y "lugar de maximas satisfac-
ciones"; es, a la vez, el lugar donde se labra su ruina.
Si ya fracaso en la escuela, vuelve a fracasar en la
calle donde existe un vacio educativo casi total
(Remirez 1987, 85).

"Sin llegar a planteamientos maximalistas, cabria
resaltar el emparejamiento fracaso escolar inadap-
tacion social. Lo que si se puede afirmar rotundamente
para todos los casos de inadaptacion social infanto-
juvenil es que la escuela fracasé como institucion de
remedio o como institucion que debe procurar la
socializacion (que no la simple integracion)" (Rodri-
guez Diéguez y otros, 1986).

3.3 Un Desafio posible: La Construccion de
Comunidades Educativas Autonomas y Respon-
sables

Desde todas las consideraciones anteriores,
diversas son las posibilidades que se abren para el
mejoramiento global de la ensefianza media con la
reforma educativa propuesta por el gobierno®*. Una
de las mas interesantes de todo este proceso es la
‘autonomia administrativa y pedagdgica a nivel
local’. Se trata de un objetivo explicito en los
‘nuevos criterios para el sistema educativo’ elabora-

do por la coordinacion MECE, v hacia el cual
apuntan varias de las reformas™. Su importancia
radica, desde nuestro punto de vista, en que para
que se concrete no basta contar con herramientas
legales, pedagogicas y economicas adecuadas, sino
que es necesaria e imprescindible una transforma-
cion en la esencia misma de la dinamica de la
escuela en Chile.

[La ansiada autonomia sera imposible si la
escuela no se constituye en una comunidad educat-
va autéonoma y responsable. que alcance grados
minimos de identificacion interna v que funcione
minimamente come un sujeto unico. Para cllo
tendra que ser capaz de integrar a Jos diferentes
actores educativos a la dinamica escolar y especial-
mente a la toma de las decisiones, como la construc-
cion del proyecto educativo del centro, la utiliza-
cion de las horas disponibles con la flexibilizacion
curricular, la orientacion de las actividades extrapro-
gramaticas (que estan contempladas en el MECE
Media), e incluso temas como la utilizacion de los
recursos.

Cuando hablamos de integrar a los diterentes
actores educativos, nos referimos a los docentes en
su conjunto [no solo los directivos), Tos centros de
padres, las red de organizaciones sociales ¢ institu-
cionales que forman el contexto socioeducative del
centro, v sobre todo a los grandes olvidados: los
jovenes.

No sera posible construir una comunidad
autonoma sin la integracion de su ‘ser jovenes' a la
dindamica escolar, mas alla de su rol formalmente
establecido como estudiantes. Si se quierc lograr la
identificacion de los adolescentes con su comunidad
cducativa, serd necesario incorporar la cultura
juvenil-popular en la escuela, con sus mtereses,
opiniones, gustos y necesidades particulares.

% La mayoria de los aspectos de esta rf/orma estan im lementandosefrogre.mfumunrc; como la extension de la priada escolar, Lo creacimi de polus o

excelencia en la educacion subvencionada, el proyecto de objetivos fun

amenta

les v contenidos nunimos para los programas de estudio fya aprolad para

la educacién basica y media), el mejoramiento en la formacion de los profesores, tanto on ol pregradu como a vraves de tondus de pertecaonamienio, s

mejoras en sus remuneraciones y los planes de incentivo al desemnpeiio. etc.

Y Cfr Revista Mensaje N* 450
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