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unir algunas notas biogréficas de Vygotski,
que contribuyan a la difusién de su trabajo
en la comunidad hispanoparlante, y que ilumi-
ne, al menos parciaimente, la historia de su
obra y aporte a una mayor comprension de
ésta. Es posible pensar que el mismo Vygotski
encontraria coherente dar importancia al tra-
bajo biografico si se recuerda el énfasis con
que planted que la esencia de cualquier pro-
ceso podia ser estudiado sdlo conociendo su
origen y su historia (Weinstein, 1990).

Para mayor claridad se ha dividido su
vida en cuatro grandes periodos: infancia y
época escolar, etapa universitaria y dos eta-
pas diferenciables en su vida profesional.
Como complemento se comienza este traba-
jo con algunos antecedentes histéricos de
Rusia y se termina con una breve descrip-
cién del legado de su obra después de muer-
to. Al describir cada una de las etapas de vida
se pondrd especial énfasis en entregar infor-
macién del contexto histérico, politico y cul-
tural, asi como en destacar las principales in-
fluencias recibidas en cada una de ellas.

2.- ANTECEDENTES HISTORICOS Y
FAMILIARES PREVIOS A SU
NACIMIENTO

Una breve nota respecto a la historia
del pais de Vygotski puede comenzar con una
mencién al principado de Kiev. Fundado por
los normandos en la primera mitad del siglo
X, posteriormente decay6 y perdié su unidad,
formandose varios principados entre los cua-
les se produjeron sangrientas luchas. Final-
mente el pais cayé bajo el dominio asiatico.
Gengis Kan unificd, a comienzos del siglo XIll,
a todos los pueblos némadas del Asia. Los
jinetes mongoles resultaron invencibles y cau-
saron la destruccién de la civilizacién arabe-
persa, estableciéndose en la Rusia meridio-
nal (Krebs, 1964).

En ese entonces Moscu era un lugar
insignificante, cuya principal expansién ocu-
rrido bajo Ivan ill (1461-1505) quien se
autodenominé zar? y gobernante de todos los
rusos (Russia at a Glance, 1994). Posterior-
mente Ivan IV (1533 - 1584) acentud el ca-
racter absoluto del gobierno y empleé, en la
lucha por el poder interno, medidas inusi-
tadamente crueles que le valieron el sobre-
nombre de “El Terrible” (Krebs, 1964). A su
muerte, siguié un periodo de gran anarquia 'y
finalimente se concedi6 la corona a Miguel
Romanov, fundador de la dinastia que gober-
naria Rusia en los siglos siguientes (1613-
1917).

Durante el reinado de los primeros
Romanov se produjo la expansién rusa méas
alla de los montes Urales, la conquista de
Siberia y la formacion del gigantesco imperio
ruso en Asia, con la participacion de los
cosacos y de los mismos zares al mando de
los ejércitos imperiales. Asi, en el curso del
siglo XVII su dominio se extendid hasta el
océano Pacifico. En la segunda mitad del si-
glo XVl se acentud fuertemente la influencia
occidental, los zares comenzaron a traer mi-
litares extranjeros y se establecieron en el
pais numerosos comerciantes, principalmen-
te alemanes. En Moscu llegé a formarse todo
un Barrio Aleman. El pueblo ruso se mantu-
vo apegado a sus tradiciones mientras en las
clases dirigentes y en la misma corte se pro-
dujo una honda divisién frente a la influencia
extranjera (Krebs,1964).

Una de las principales transformacio-
nes del pais ocurrié bajo el gobierno de Pe-
dro El Grande (1689 - 1725) considerado el
forjador de la Rusia moderna, quien tenia una
gran admiracién por la civilizacién occiden-
tal. Siendo un adolescente emprendié un viaje
por Holanda, Inglaterra, Alemania, Austria y
Polonia. Cuando volvié llevé a cabo una ver-
dadera revolucién en Rusia, siendo implaca-
ble e intransigente con quienes se le opusie-

2 Zar deriva de Cesar, clara indicacién de que el zar ruso se consideraba sucesor de los antiguos césares romanos y

bizantinos (Krebs, 1964).
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ron. Implementé una reforma total de la ad-
ministracion (siguiendo el modelo sueco) y
traté de seguir una politica fiscal sobre una
base racional. Intervino en la vida intelectual
fundando escuelas, haciendo traducir manua-
les y textos cientificos, estableciendo impren-
tas y publicando los primeros periédicos y re-
vistas. También fundd la nueva capital, aban-
donando Moscu y creando San Petersburgo
para “abrir una ventana” a Europa. Sin em-
bargo, aunque su gobierno significé el cam-
bio més profundo y brusco que experimenté
la historia de Rusia hasta la Revolucién So-
viética, no pudo cambiar al pueblo mismo. La
gran masa se mantuvo indiferente y no de-
mostré interés por acompanar al zar en su
obra reformadora (Krebs, 1964).

A la muerte de Pedro EIl Grande siguié
un periodo de inestabilidad y confusién que
sélo terminé con la ascensién al trono de
Catalina Il (1762-1796), quien siendo de ori-
gen aleman habia recibido una educacién
francesa. Continuando con los intentos de
europeizar a Rusia trat6 de introducir los idea-
les de la llustracion, sin embargo sélo peque-
fios grupos de la nobleza aceptaron la cultu-
ra occidental y el pueblo siguié siendo extra-
fio a Europa (Krebs, 1964). En todo caso, bajo
los gobiemos mencionados los moscovitas
evolucionaron desde un estado aislado y tra-
dicional a un Imperio Ruso dinamico y pode-
roso, que jugé un papel recientemente activo
en los eventos de Europa.

Durante el gobierno del zar Nicolas Il,
los bolchevigues eliminaron el sistema zarista,
y en diciembre de 1922 establecieron la Unidn
de Republicas Socialistas Soviéticas en el
territorio que correspondia al viejo Imperio
Ruso (Russia at a Glance, 1994), poniendo
fin a los tres siglos de dominio de la familia
Romanov.

Cabe sehalar que Rusia, hasta hace
menos de una década, nunca fue una demo-
cracia, aunque tenia patrones de propiedad
comunal mucho antes de la revolucién de
1917. Durante el periodo zarista las propie-
dades comunitarias campesinas eran casi

universales. En un pais tan vasto, las comu-
nas formaban pequefios mundos en sf mis-
mos (de hecho la palabra rusa para comuna,
mir, signicaba tanto mundo como paz). La
unién encarnada en el pasado por el zar fue
asumida posteriormente por el partido comu-
nista, siendo éste la fuerza lider y guia en la
sociedad soviética (The Sixth Wave, 1992).

La historia de su pais influyo de mane-
ra tan significativa en Vygotski como proba-
blemente ocurra con cualquiera a quien le
corresponde vivir grandes cambios histéricos.
Nacié durante la época zarista y como joven
estudiante enfrent6 la gran revolucién que dio
un giro radical a todo el pais y tuvo una fuer-
te influencia mundial. De hecho su nacimien-
to ocurrié en pleno cambio de siglo, en el afio
1896.

La primera mitad del siglo XX se inter-
preta, segun los historiadores, como la crisis
de la cultura y del ser humano occidental. En
el centro de esta evolucién se encuentra la
caida de Europa y el surgimiento de los nue-
vos continentes, con fuertes cambios en los
ambitos politico, social, cultural y técnico.
Como ejemplo de la evolucién tecnoldgica de
la época, es posible mencionar que cuatro
afios antes del nacimiento de Vygotski vuela
el primer zepelin (1900) y se producen las
primeras peliculas con sonido sincronizado.
En 1901 finaliza una era histérica de gran
trascedencia, con la muerte de la Reina Vic-
toria. En el ambito artistico el jugendstil, mo-
vimiento internacional cuya meta era la reno-
vacion de las artes creativas y que se carac-
terizé por la inclusién de ornamentos de ins-
piracién japonesa, se encontraba en su maxi-
mo apogeo (Chronick des 20. Jahrhunderts,
1985).

En esa época, en la ciudad rusa de
Kischinjow, se produce un progromo masivo
de judios, el que fue considerado como una
protesta espontanea del pueblo leal al zar
contra la participacién de judios en el movi-
miento revolucionario de oposicién a éste y
la monarquia. Como resultado de los maltra-
tos emigraron muchos judios a Estados Uni-
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dos de Norteamérica (Cronick des 20.
Jahrhunderts, 1985).

La familia de Viygotski era de origen ju-
dio, por lo que fue fuertemente influida por la
persecusion y las limitaciones que se impo-
nian a su pueblo.

El padre de Vygotski llamado Simha,
Semion en ruso, (Kozulin 1990) estudi6 en el
Instituto Comercial en la ciudad ucraniana de
Jarkov, y trabaj6 como jefe de departamento
en la Union Banciar de Gomel, asi como repre-
sentante de una compafia de seguros. Habria
tenido un caracter secoy sentido del humor iré-
nico (Wertsch, 1995). Segun la descripcién de
Dobkin (1982, cit. en Riviere, 1987) era un hom-
bre inteligente, de mentalidad abierta, irdnico y
serio al mismo tiempo y muy preocupado por la
cultura. De hecho, gracias a su iniciativa se abrié
una biblioteca publica en Gomel.

La madre era maestra pero se dedicé
principalmente al cuidado de los hijos Tenia
un caracter duice y sabia varios idiomas, de
los cuales ensefié aleman a Vygotski. Ade-
mas era muy aficionada a la poesia (Riviere,
1987), trasmiténdole a su hijo su amor por el
poeta Heine (Wertsch, 1995).

La familia vivié gran parte de la vida de
Vygotski en Gomel, ciudad de 40.000 habi-
tantes, incluidos algunos asentamientos y
pueblos periféricos. Era una tipica ciudad per-
teneciente a la llamada “empalizada” de
asentamientos judios en que éstos podian
establecerse y abrir comercio sin restriccio-
nes, y por lo tanto, su poblacién era predomi-
nantemente judia (Kozuiin, 1990). La familia
era una de las mas cultas de la ciudad, factor
que con toda seguridad molde6 el desarrollo
del pensamiento de Vygotski.

3.- NINEZ Y EPOCA ESCOLAR
(1896-1913)

Vygotski nacié el 17 de noviembre (se-
gun el antiguo calendario ruso, el dia 5 de
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noviembre) de 1896 en Orsha, una ciudad
cercana a Minks, capital de Bielorrusia don-
de pasé su infancia y juventud (Wertsch,
1995). Fue el segundo de 8 hijos, tenia una
hermana mayor y cuatro hermanas y dos her-
manos menores (Riviére, 1987).

Existe muy poca informacion de los
primeros ainos de vida y los principales ante-
cedentes corresponden a objetos y recuer-
dos personales de la hermana mayor, Gita
L'vovna Vygotskaya, y los relatos de Levitin
(1982) que recopil6 datos de un amigo de in-
fancia de Vygotski, Semen Dobkin (cit. en
Wertsch, 1995).

Pareciera ser que su infancia fue feliz
y llena de estimulos intelectuales, a pesar de
las exclusiones que sufrié por ser judio. Enla
Rusia zarista ser judio implicaba, ademas de
vivir en territorios restringidos, estar sujeto a
cuotas estrictas para acceder a la universi-
dad y quedar excluido de ciertas profesiones.
Segln Wertsch (1995) este hecho fue una
fuente de amargura para el padre, pero a
pesar de todo la familia logré proporcionar a
los hijos un ambiente intelectual rico. Se ha
planteado que la buena relacién que se man-
tenga en la familia pudo ser uno de los facto-
res mas importantes en el desarrollo de
Vygotski y que probablemente influyera en
sus concepciones psicoldgicas posteriores
(Riviere, 1987).

Un ano después del nacimiento de
Vygotski la familia se trasladé a Gomel, loca-
lidad de El Pale, donde éste pasé su infancia
y juventud y comenzé su trabajo profesional
(Riviére, 1987).

La primera infancia de Vygostki trans-
currié mientras se agudizaba el problema ju-
dio y su pais comenzaba una guerra con Ja-
pén. Cuando tenia 4 afios, en el 6° Congreso
Sionista realizado en Basilea se acordé co-
menzar el futuro estado judio con trabajos
practicos en Palestina. A comienzos del afio
siguiente Japdn cortd relaciones diplomaticas
con Rusia iniciandose una guerra entre am-
bos paises. Rusia no estaba suficientemente
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preparada para ésta. El despliegue de tro-
pas en direccion a oeste se desarrollé muy
lentamente (en tren transiberiano) y los
cosacos no tenian claro por qué debian pe-
lear. El lema de la “lucha por la patria y el
honor” no los convencia mucho y la situacién
de pobreza provocaba grandes inquietudes
en el pais. La desmoralizacion de la tropa se
agudizé cuando el 13 de abril el acorazado
ruso Patropawlowks choca con una mina y
se hunde, muriendo méas de 500 soldados
(Cronik des 20. Jahrhunderts, 1985).

En otofio de 1903 un incidente en el
mercado de granjeros de Gomel desencade-
né un progromo dirigido contra los comercios
y las casas de judios en la ciudad. A diferen-
cia de los judios de otras partes, que no se
defendian, los de Gomel se resistieron y oca-
sionalmente incluso derrotaron a sus
atacantes. Como consecuencia de ello varios
fueron sometidos a juicio, el que se convirtié
en escenario de un enfrentamiento entre las
fuerzas democraticas que pedian derechos
plenos para las minorias y grupos
progubemamentales que querian inculpar a los
judios. El padre de Vygotski fue citado como
testigo para referirse a la atmésfera que rei-
naba en la ciudad la vispera del progromo.
Durante su testimonio planteé que después
de una experiencia que habia ocurrido ese
mismo afio en otra ciudad, estaba claro que
las autoridades no defendian a los judios y los
progromos se iban a perpetuar inpunemente
a menos que ellos mismos se resistieran. Tam-
bién se refirié a las razones psicolégicas que
explicaban el aumento de la tensién entre ru-
sos y judios, y que parecia que la conciencia
creciente que los judios estaban adquiriendo
sobre sus derechos como personas ofendia a
algunos rusos. Cuando sucedieron estos he-
chos, Vygotski tenia sélo 8 afios y deben ha-
ber dejado una importante huella en él
(Kozulin, 1990). De hecho siempre se mostré
interesado por la historia del puebio judio,
como se vera mas adelante al describir sus
actividades intelectuales en su juventud.

Simultaneamente Vygotski estuvo ex-
puesto a las grandes demandas que el pue-
blo ruso hacia al zar Nicolés Il. Cuando tenia
nueve anos (1905) ocurrié el “domingo de
sangre” en que 30.000 trabajadores llegan al
palacio de invierno de San Petersburgo con
una peticién para el zar que contenia exigen-
cias sociales y politicas incluyendo represen-
tacién del pueblo, reformas agrarias, ayuda
al campesinado, eliminacion de la censura y
tolerancia religiosa. Los militares atacan a los
trabajadores y mueren cerca de 1000
demostrantes. Se rompe definitivamente la
confianza de los trabajadores en el régimen
zarista, y empiezan la cesantia, los atenta-
dos y las huelgas. En octubre de ese mismo
afo, en Petersburgo, el soviet que habia co-
menzado como comité de huelga se trans-
forma en el primer érgano politico de repre-
sentacion general. Se suceden numerosos
progromos judios cuyo objetivo pareciera ser
el canalizar la rabia popular (Chronik des 20.
Jahrhunderts, 1985).

Finaimente, en mayo la fiota rusa es
derrotada por los japoneses en Tsushima.
Cuando pierden la guerra se producen cruen-
tos motines en los barcos rusos. El mas co-
nocido se produce el 27 de junio, cuando en
el acorazado Potemkin los marineros se to-
man el barco, asesinan a oficiales, cuelgan
la bandera roja y viajan a Odessa?®.

En 1907, segun un informe oficial, en
Rusia faltaban al menos 160.000 escuelas
(existian 90.000). El ministro ruso de educa-
cién plantea que sélo 29% de los hombres y
13% de las mujeres saben leer, y que falta
mucho para alcanzar la meta de alfabetizacion
que propuso Pedro el Grande varios decenios
antes (Chronik des 20. Jahrhunderts, 1985).

Mientras en el pais se sucedian los
hechos y la turbulencia politica, Vygotski y
sus hermanos parecian gozar de una infan-
cia estimulante. Tenian acceso libre al estu-
dio del padre y organizaban todo tipo de re-

3 Hecho magistralmente registrado en la pelfcula “El Acorazado Potemkin” de Sergei. Eisenstein.
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uniones. En especial se citan las reuniones
en el comedor y la conversacion a ia hora del
té, alrededor de una gran mesa, cuando se
generaban interesantes charlas en torno al
samovar (Wertsch, 1995). Segun Riviére
(1987) estas reuniones que tenfan todas las
tardes podrian haber contribuido a ia idea
posterior de Vygotski, acerca del razonamien-
to como interiorizacién del didlogo social.

Vygotski no fue a la escuela publica
sino que estudié con un tutor privado llama-
do Salomon Ashpiz, quien tuvo una fuerte in-
fluencia en su pupilo (Riviere, 1987). Su tutor
habia participado como estudiante en el mo-
vimiento revolucionario, por lo que habia sido
deportado a Siberia. Era un hombre amable,
bienhumorado, muy respetuoso del desarro-
llo espontaneo del pensamiento de sus alum-
nos. Matematico de profesion, ensefiaba tam-
bién otras materias dando una amplia forma-
cién (Riviere, 1987). Le interesaba ensefar
a pensar con independencia y tenia una téc-
nica de ingenioso dialogo socratico, lo que
pemitia desarrollar habilidades inquisitivas en
sus alumnos (Wertsch, 1995)

A la edad de 13 afios (noviembre de
1909) Vygotski pasé por el ritual judio del bar
mitzvah que marca el paso a la condicion de
adulto (Kozulin, 1990).

Desde nifio mostré un gran interés por
el teatro y la literatura. Segun Dobkin: la lite-
ratura y especialmente, su poesia favorita,
siempre le proporcioné un gran consuelo en
la vida y siempre atrajo su atencién” (cit. en
Wertsch, 1990, pag. 20). Como los demas
nifos rusos ley6 gran cantidad de poesia de
Pushkin, considerado el mas grande poeta
ruso, y preferia los pasajes mas serios, in-
cluso tragicos. Admiraba los poemas de Blok,
especialmente los “Poemas italianos”, de aire
tragico. Seleccionaba los versos que le pare-
cia que capturaban la esencia del poema, y
recitaba sélo ésos porque decia que éstos
eran suficientes para retener el nicleo dei

poema. Esta nocién de significacion elevada
de una forma lingliistica abreviada estaria
destinada a desempenar un papel fundamen-
tal en su concepcién del lenguaje y la mente
(Wertsch, 1990).

Ademas de la influencia de su profesor
se menciona la de su primo David Vygodski¢,
varios afios mayor, que llegé a ser un impor-
tante lingtista y con quien compartia el inte-
rés por la semiologia, la pasion por la poesia
y el teatro y el entusiasmo por la filatelia y el
esperanto. Fue el mentor intelectual de
Vygotski en aquelios tiempos de Gomel
(Riviere, 1987).

Ya a los 15 afios se conocia a Vygotski
como el “pequeio profesor” porque siempre
guiaba las discusiones sobre materias inte-
lectuales entre estudiantes. Tenia un fuerte
interés en la filosofia y organizaba juegos y
debates en que actuaban papeles de perso-
najes como Aristételes y Napoleén. Dobkin
(cit. en Riviere, 1987) reporta que durante
varios afos junto a otros comparieros se re-
unian también para estudiar la historia de los
judios. El problema de las nacionalidades y
las minorias étnicas era muy serio en la Ru-
sia zarista. Vygotski era quien dirigia las re-
uniones y se mostraba muy entusiasmado por
los problemas de la filosofia de la historia y
especialmente por la dialéctica hegeliana. De
hecho, Kozulin (1990) se pregunta si acaso
el joven “Vygotski, como muchos otros jove-
nes intelectuales, no abrazé el nuevo régi-
men soviético fundamentalmente porque pro-
metia terminar con todas las formas de dis-
criminacién étnica» (pag. 26)

Otra influencia intelectual fundamental
sobre el joven fue su conocimiento del libro
“Pensamiento y Lenguaje”, escrito por el lin-
guista ucraniano Alexander Potebnya, quien
llevé a Rusia el pensamiento del pensador
aleman Wilhelm Von Humboldt. En este libro
por primera vez Vigotsky se enfrenta al pro-
blema de la relacién entre el pensamiento y

4 Elapellido original de !a familia era Vigodsky. Lev Semionovich cambi6 su apellido cuando tenia 22 afios. Véase punto

4 de este trabajo.
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el lenguaje. Uno de los planteamientos con-
tenidos consistia en que la importancia de la
forma intema del lenguaje para el pensamien-
to da lugar a las diferentes concepciones del
mundo basadas en el lenguaje (sprachliche
Weltansicht) caracteristicas de distintos pue-
blos. Segun Humboldt el lenguaje es un mun-
do propio que hace de intermediario entre el
mundo de los fenémenos objetivos y el mun-
do interior del ser humano. Esta idea sirvié
de linea directriz a Vygotski para sus indaga-
ciones sobre la dindmica de la comprensién
humana del mundo en funcién de sistemas
cambiantes de mediadores simbdlicos
(Kozulin, 1990).

Sélo en 1911 ingresé directamente al
sexto grado de un colegio para varones, el
gymnasium judio, dirigido por Ratner, en el
cual sobresalié por su habilidad para pensar
(Riviere, 1987). En 1913 termind la prepara-
tona con la condecoracion medalla de oro y
ese mismo afo se incorporé a la Facultad de
Derecho de la Universidad Estatal de Moscu
(Elkonin, 1994).

4.- LOS ANOS EN LA UNIVERSIDAD
(1913 A 1917)

Cuando Vygotski ingresa a la universi-
dad, Rusia parecia tener un pie en el siglo
XX compartiendo los problemas intelectua-
les y econémicos con Europa, pero su otro
pie se encontraba en el pasado. El imperio
ruso se encontraba todavia gobernado en
forma autdcrata por el zar Nicolds Il y se re-
gfa por un calendario antiguo y el alfabeto
conservaba las letras “", y “b” que desapare-
cerian después de la revolucion. El pueblo
ruso se habia entregado con entusiasmo al
experimento de la Duma, un cuerpo parla-
mentario que acababa de establecerse, cen-
trado principalmente en el debate sobre la
reforma agraria, el futuro de los tribunales de
distrito y la actividad politica ilegal de los sin-
dicatos (Kozulin, 1990).

Como antecedente para la compren-
sion del ambiente intelectual y las influencias
que recibié Vygotski sirve la informacién en-
tregada por Kozulin (1990) acerca de las pu-
blicaciones a las que probablemente estuvo
expuesto. Este autor y biégrafo sehala que
existian publicaciones mensuales, como la
revista liberal El Pensamiento Ruso, que
probablemente era leida en los circulos de
Vygotski y que en algunos de sus numeros
publica articulos sobre filosofia pragmatica
americana, las ideas religiosas de Raph
Waido Emerson, la politica cultural de Ale-
mania y el movimiento socialista francés. En
la revista Problemas de Filosofia y Psico-
logia se informaba del Sexto Congreso In-
ternacional de Psicologia celebrado en Gine-
bra en septiembre de 1909, en el cual partici-
paron conferencistas que posteriormente in-
fluyeron en el pensamiento de Vygotski:
Oswald Kulpe, representante de la psicolo-
gia cognitivista alemana; Edouard Claparbde,
de la escuela suiza que posteriormente harla
famosa Piaget; Pierre Janet de la escuela
francesa sobre psicopatologia (precursora y
opositora del psicoanalisis); la psicologia nor-
teamericana representada por Robert Yerkes,
pionero de la teoria de aprendizaje animal y
Jacques Loeb quien presenté un trabajo so-
bre los tropismos, muy populares en la épo-
ca. Como anécdota del periodo el articulo
menciona la presencia en el congreso de un
grupo de expertos en esperanto, embarca-
dos en la tarea de hacer de este lenguaje ar-
tificial un universal medio de comunicacion.

Volviendo a los eventos de la vida per-
sonal de Vygotski, en 1913 (17 afos), des-
pués de graduarse con medalla de oro en su
gymnasium, tuvo problemas para acceder a
la universidad por ser judio. Tuvo que some-
terse al “examen del comisario”: examen
presidido por un comisario o representante
de la provincia que poseia el voto decisivo
final, y que generalmente solia ser antisemita.
Existia un tope en el nimero de judios que
podian acceder a las universidades de Mos-
cu o San Petersburgo (sélo el 3% podia ser
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judio). Se suponia que todos los candidatos
con medalla de oro y la mitad con medalila de
plata serian admitidos y que su ingreso esta-
ba asegurado. Pero, en medio de los exame-
nes el Ministro de Educacién zarista decreté
un cambio en el procedimiento de seleccién,
se mantuvo la cuota del 3% pero serian ele-
gidos por azar; un cambio aparentemente di-
sefiado para diluir la capacidad de los estu-
diantes judios en las universidades (Wertsch,
1995). La cuota era de 3% en San
Petersburgo, 5% en cualquier otra universi-
dad fuera de la «empalizada” judia y 10%
dentro de ésta. Dobkin (cit. en Kozulin, 1990)
recuerda la respuesta de Lev Semionovich
ante este cambio. Le mostré a su familia el
recorte del periédico sobre la nueva disposi-
cién y apost6 (le gustaba apostar) con su
hermana que é! no seria seleccionado. Dio
los examenes y a finales de agosto la familia
recibié un telegrama de unos amigos en Mos-
cu informando que habia sido inscrito en la
universidad por el tribunal correspondiente.
El mismo dia se presenté ante su hermana
con un volumen de poemas de Bunin con la
siguiente dedicatoria “Para Senya en memo-
ria de una apuesta perdida”.

Los padres insistieron que entrara a
medicina, carrera que permitia una vida mo-
desta pero segura a los judios. Vygotski es-
taba mas interesado en historia o filologia,
pero estas vacantes estaban destinadas a
formar maestros secundarios y como judio
no podia ser funcionario del gobierno zarista.
Se matriculé en medicina, pero antes de un
mes cambid de opinién y se trasiadé al de-
partamento de leyes, probablemente con la
idea de ejercer en forma independiente
(Wertsch, 1995).

En 1914, cuando tenfa 18 afios y estu-
diaba en Moscl, empezd6 a asistir a clases a
la Universidad Popular de Shanyavskii
(Elkonin, 1994) ya que en la Universidad de
Mosct no habia estudios de Historia y Filo-
sofia (Riviere, 1987). Esta era un centro no
oficial que habia surgido en 1911 después que
el Ministerio de Educacién hubiera expulsa-
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do a la mayoria de los estudiantes tras el
aplastamiento de una revueilta antizarista.
Ensefiaban ahi muchos de los mejores pro-
fesores de Mosct, también expulsados. Pre-
feria las materias de filosofia e historia
(Wertsch, 1995). El ambiente intelectual de
Shanyavsky influyé mas en Vygotski que el
de la Facultad de Derecho de la Universidad
de Moscu, ya que parecia mas adecuado a
su mente analitica y critica (Riviére, 1987).

En sus afos de estudiante, los intere-
ses de Vygotski se concentraron en los pro-
blemas de la estética y la critica literaria. En
ese periodo comienza un analisis profundo
de mitica literaria acerca de la tragedia de
Hamlet de Shakespeare. Conservé en su ar-
chivo personal el manuscrito “La tragedia de
Hamlet, Principe de Dinamarca, de W.
Shakespeare”, con fecha 5 de agosto-12 de
septiembre de 1915,

Continud el trabajo sobre esta obra en
1916 preservando un manuscrito bastante ex-
tenso, que constaba de doce libretas. Estas
investigaciones fueron la base de su
monografia “La psicologia del arte”, concluida
en 1925 (Elkonin, 1994).

La pasién intelectual de Vygotski, com-
partida por su madre y su primo David, tam-
bién fue acompanada por un curioso perso-
naje que influyé mucho en sus afios universi-
tarios: Viadimir Uzin, el traductor al ruso de
las obras de Lope de Vega, un autodidacta
conocedor de varios idiomas y autor de nu-
merosos trabajos de critica que perfecciona-
ba los conocimientos de latin de Vygotski
durante sus veranos universitarios en Gomel.
Cuando volvia a Gomel a pasar sus vacacio-
nes se reunja con sus amigos a comentar sus
poetas favoritos como Sasha Cherny,
Tyucheyv, Blok y Heine. También se dedicaba
a la novela (Tolstoi y Dostoyevsky) pero lo
que mas lo apasionaba era el teatro. De he-
cho también tuvo relaciones con cineastas,
como una gran amistad con Sergei
Eisenstein, en cuyos planteamientos estéti-
cos y de teoria de cine influyeron mucho las
ideas de Vigotsky y Luria (Riviére, 1987).
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Se supone que su primo David lo pre-
sentd a los editores de la revista de la
intelligentsia judia “Camino Nuevo” (Novy Put).
Los primeros ensayos de Vygotski escritos en
un estilo romantico y dedicados a los proble-
mas fundamentales de la cultura judia se pu-
blicaron en esa revista (Kozulin,1990).

En diciembre de 1916 muere asesina-
do Rasputin, hijo de un campesino siberiano,
monje y curandero que se abrié paso a la
monarquia obteniendo especialmente la con-
fianza de la zarina Alexandra. Junto al zar
Nicolas ll, recurrian frecuentemente a
Rasputin por la enfermedad del heredero que
sufria de hemofilia. La presencia de éste en
la corte estuvo rodeada de numerosos escan-
dalos. Finalmente fue asesinado, aunque no
sin dificultad. Primero le administraron altas
dosis de arsénico, que no hicieron efecto, le
dispararon (tampoco murié), lo persiguen y
recién los siguientes disparos causaron su
muerte (Chronik des 20. Jahrhunderts, 1985;
Secretos y Misterios de la Historia,1993).

Al aio siguiente, cuando tenia 21 afios,
Vygotski se gradué de leyes y aunque no reci-
bi6 ningun titulo oficial de la otra universidad,
extrajo mucho provecho de su formacién en
filosofia, psicologia y literatura (Wertsch, 1995).
Obtiene asi una sélida formacién en ciencias
humanas, con una amplia orientacién en los
problemas de la filosofia, la historia, la critica
literaria y el libre dominio de las lenguas euro-
peas fundamentales (Elkonin, 1994). Corres-
ponde sefalar que Vygotski sabia ruso y ale-
man, ademas estudid latin y griego y leia en
hebreo, francés e inglés.

Ese mismo afio se desencadend la
Revolucién de Febrero. Doscientos mil tra-
bajadores realizaron intensas manifestacio-
nes a las cuales se unieron los soldados. Fi-
nalmente el zar abdicé. El 10 de abril, Lenin
como jefe de los bolcheviques llegé a
Petrogrado e instalé un gobierno provisorio.
Posteriomente, el 7 de noviembre se produ-
ce la Revolucién de Octubre (26 de octubre
segun el calendario ruso) y se instala el régi-

men comunista
Jahrhunderts, 1985).

(Chronik des 20.

5.- ADULTEZ JOVEN Y PRIMEROS
PASOS EN SU VIDA PROFESIONAL
(1917- 1924)

Tras su graduacién regres6 a Gomel
como profesor de literatura y psicologia
(Wertsch, 1995). La revolucién de febrero lo
sorprende en Moscu siendo estudiante, mien-
tras que la Revolucién de Octubre ocurre
cuando ya esté en Gomel. Esta revolucién le
abrié grandes posibilidades para la actividad
social y pedagégica. Imparte literatura en una
escuela para trabajadores, en un colegio pe-
dagdgico, en las escuelas nocturnas y en fa-
cultades para obreros (que preparaban a los
trabajadores para ingresar a instituciones de
educacién superior), ademas imparte confe-
rencias sobre estética, historia del arte, 16gi-
ca y psicologia (Elkonin, 1994).

Vivié relativamente tranquilo en Gomel
durante siete anos, aunque experiment6 en
toda su intensidad la misena de la guerra ci-
vil y el hambre que imperaba en la poblacién.
Daba clases de literatura con su primo David
en una escuela y dirigia las clases de estéti-
ca e historia del arte en un conservatorio, lo
que alternaba con conferencias en literatura
y ciencias. Después fundé un Laboratorio de
Psicologia en la Escuela de Profesorado de
Gomel, donde dio una serie de conferencias
que en 1926 se convirtieron en su obra “Psi-
cologia Pedagdégica” (Wertsch, 1995). Los
experimentos realizados en este laboratorio
constituyen la base de la conferencia “La
metodologia de la investigacién reflexolégica
y pedagdgica” (Elkonin, 1994) que marca un
cambio fundamental en su vida profesional.

También dirige el departamento de tea-
tro de la oficina de Educacién Popular de
Gomel, conduce la seccién de teatro en un
rotativo local y participa en la fundacién del
periédico literario “Vesrek”(Elkonin, 1994).
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En 1918 se producen los asesinatos de
toda la familia Romanov (Chronik des 20.
Jahrhunderts, 1985). Vygotski tenia 22 afos
y junto con su amigo Dobkin y su primo co-
menzaron a publicar ediciones baratas de
obras famosas de literatura. La empresa se
llamaba “Anos y Dias” y el logotipo era una
esfinge y una mariposa.

Tuvieron que cerrarla por escasez de
papel después de dos volimenes publicados.

Sus dos companeros se fueron de
Gomel al poco tiempo.

Cuando se fue Dobkin, Vygotski ya te-
nia problemas de salud. Hay datos
circunstanciales de que en algun momento
entre 1921 y 1923 sufrié una seria crisis.

Su familia tenia antecedentes de tuber-
culosis y él mismo sufrié sus primeros ata-
ques en 1920 (Kozulin, 1990).

Cuando enferma le pide a un amigo que
entregue sus trabajos a su mentor literario Yuli
Aichenwald, por si muere. Se recupera e ir6-
nicamente Aichewald tuvo que exiliarse de
Rusia con un grupo de intelectuales
prerrevolucionarios que el nuevo gobierno
consideraba indeseables. Cabe suponer que
el exilio de éste fue un duro golpe para
Vygotski ya que era un simbolo para el desti-
no de la inteltigentsia rusa con la que proba-
blemente se identificaba.

Aparte de la importancia simbélica del
exilio de Aichenwald, Vygotski hizo su propio
“gesto”, cambié su apellido® aduciendo que
habia descubierto el verdadero origen de
éste, que provendria del pueblo Vygotovo.
Este acto parece simbolizar que buscaba su
propia identidad como persona y como cien-
tifico. Superficiaimente un cambio de nom-
bre puede ser, para una persona joven, una
forma tipica de distinguirse o de distanciarse
de su pasado y su familia. Pero la justifica-
cion de Viygotski parece enfatizar que no que-
rfa cortar los lazos con el pasado sino resta-

5

apellido (Wertsch,1995).
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blecer una conexién con el pasado real
(Kozulin, 1990). Posteriormente se recuperé
del ataque de tuberculosis y continué sus pro-
yectos en Gomel.

En 1924, afio en que murié Lenin de
un ataque al corazén (Chronik des 20.
Jahrhunderts, 1995) a los 28 afos, se casé
con Rosa Smekhova. De su matrimonio na-
cieron dos hijas (Wertsch, 1995). Rosa fue
una figura importante por su habilidad para
ayudarlo a superar distintos periodos difici-
les de la etapa en Moscu. Su hija Gita
Vygotskaya se dedicé a la pedagogia
(Riviere,1987).

En el periodo entre su graduacién y su
posterior traslado a Moscu, ademés de dar
clases, conferencias, escribir y publicar, ley6é
gran cantidad de libros. Leia a Tyucheyv, Blok,
Mandel'shtam y Puskin; escritores de ficcién
como Tolstoi, Dostoyevsky, Bely y Bunin vy fi-
I6sofos como James y Spinoza. También leyé
obras de Freud, Marx, Engels, Hegel, Paviov
y el filblogo ruso Potenbya. Pareciera que
estas lecturas constituian una especie de pre-
paracién para un gran cambio que se aveci-
naba en 1924 (Wertsch, 1995).

Las dos primeras décadas del siglo fue-
ron un perfodo de iritensa inquietud por parte
de la intelligentsia rusa, en busca de nuevas
formas de pensamiento y nuevas formas de
arte. Muchas de las ideas rectoras méds im-
portantes de la cultura del siglo XX, tales
como el estructuralismo de la linglistica y la
poética, el abstraccionismo de la pintura, el
existencialismo y las ideas hermenéuticas de
la filosofia, tuvieron su origen en ese perio-
do. De hecho la influencia de la escuela lite-
raria de los formalistas es especialmente fa-
cil de discemir en el libro que posteriomente
escribiera Vygotski sobre el arte, en el cual
trataba de captar el funcionamiento de los
mecanismos de la mente en la creacién de
un texto literario (Kozulin, 1990).

Se podria decir que Vygotski se dedi-

Otros miembros de la familia, como sus hijas o su primo David mantuvieron la letra “d” en la composicién de su
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c6 a la ensefianza toda su vida profesional,
fue un verdadero profesor (Riviére, 1987).
Para él las funciones superiores eran resul-
tado de la enculturacién, de la influencia cul-
tural en el aprendizaje y el desarrollo y sélo
podian ser explicadas en su génesis, por su
historia, situandolas en su contexto originante.
Por tanto la humanizacién era un producto
de la educacion formal e informal, concebida
en términos de interaccién. Por ello veia la
escuela y las situaciones formativas como el
mejor “laboratorio natural” para la psicologfa
humana. En definitiva la educacién era la pre-
misa esencial de observacion y el horizonte
principal de traduccién pragmatica de la psi-
cologia cientifica (Riviére, 1987).

Los biégrafos de Vygotski coinciden en
sefialar un hito que marcé un cambio tras-
cendental en su vida profesional: la presen-
tacién de un trabajo al Il Congreso Panruso
de Psiconeurologia (Riviére, 1987). La ver-
sion escrita de este trabajo se publicé como
“La conciencia como un problema en la psi-
cologia del comportamiento” (1925).

6.- LA ULTIMA DECADA (1924-1934)

La segunda etapa de su vida profesio-
nal se inserta en la historia de la psicologia
soviética. Su propia insercion en el &mbito més
propiamente psicoldgico depende no sélo del
trabajo que realiza sino también de lo que esta
sucediendo en la psicologia de su pais.

La revolucion significé también un gran
cambio para ia psicologla y otras disciplinas
afines. Nuevos campos de investigacién que-
daron abiertos y las oportunidades para los
nuevos investigadores fueron mayores que
lo que nunca pudieron imaginar. Ademas, du-
rante las dos décadas posteriores a la revo-
lucién estuvieron cambiando en forma favo-
rable las condiciones para los judios.

Ahorabien, si en otros lugares del mun-
do existia una polémica en el campo de la
psicologfa, ésta estaba méas estimulada por

la “historia interna” y por la problematica re-
lacionada con su consistencia interma. En la
Unién Soviética se trataba mas bien de una
busqueda apremiante de una alternativa ma-
terialista que fuese consistente con la filoso-
fia socialmente dominante.

A comienzos del siglo la situacién en la
psicologia y neuropsicologia soviética era com-
pieja, se conocian bien los desarrollos occi-
dentales y se empleaban procedimientos cuan-
titativos de medicién e investigacion. Existia
una cierta influencia de los trabajos de Paviov
y Bekhterev. Por ejemplo, Bekhterev elaboré
una teoria del condicionamiento y un sistema
psicolégico basado en la fisiologia. Creia que
el futuro de la psicologia dependia de la ob-
servacion objetiva y exterior. Su idea era crear
un sistema psicolégico nuevo y completamente
cientifico que utilizaria los datos fisicos y fisio-
Ié6gicos con exclusiébn de elementos
mentalistas, subjetivos e introspeccionistas
(Wolman,1968).

Sin embargo, la corriente idealista y
espiritualista tenia una gran fuerza en la psi-
cologia rusa y su representante mas eminen-
te era el catedratico Chelpanov de ia Universi-
dad de Moscu (1862-1936), quien habia sido
uno de los fundadores de la Sociedad de Psi-
cologfa de Moscu, de tendencia espritualista
y que editaba una revista desde 1890, porta-
voz de esa psicologia. El método principal de
la psicologia debia ser la introspeccién expe-
rimental al estilo de los investigadores de la
Escuela de Wirzburgo.

Poco después de la revolucién, en
1918, dejé de publicarse la revista y
Chelpanov abandoné la direccién del institu-
to que habia creado, aungue fue restituido
en su cargo en 1921. La convocatoria al |
Congreso Panruso en 1923 permitié que se
manifestasen abiertamente las tensiones la-
tentes entre los psicélogos idealistas y las
diversas corrientes materialistas que germi-
naban en la psicologia soviética.

Las criticas rmas significativas al
idealismo fueron realizadas por D. Y. Kornilov
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(1879-1957) discipulo de Chelpanov que cri-
tico la idea “metafisica” de compatibilizar el
pensamiento marxista con una psicologia
introspectiva divorciada de la fisiologia, al
mismo tiempo que rechazaba el intento
reflexoldgico de reducir los fendmenos psi-
colégicos a leyes fisicas y biolégicas.

La polémica entre Chelpanov y Komilov
se prolongé por varios meses y finalmente
éste sustituyé a su maestro en la direccién
del Instituto de Psicologia de Moscu. Komilov
tuvo que improvisar, ya que los colaborado-
res de Chelpanov abandonaron el instituto
como protesta, y llamoé a gente joven como
Zankov, Soloviev y Luria (éste tenia sélo 21
anhos). Desde el punto de vista histérico,
Kornilov jugé un papel decisivo en la orienta-
cién marxista de la psicologia soviética y en
la organizacién institucional de la nueva cien-
cia (Riviére, 1987).

En el afio 1924 el Instituto de Psicolo-
gia de Moscu, renovado en su mayor parte,
habia alcanzado una posicién de vanguardia
y motor de la psicologia. Asi estaban las co-
sas cuando se convoco al Il Congreso Panruso
de Psiconeurologia en el cual Vygotski pre-
sentd su trabajo “Métodos en la investigacion
reflexoldgica y psicolégica” (Riviere, 1987).

En su presentacion hablé sin apuntes,
con gran fluidez y en un estilo fuertemente
persuasivo. Eligié un tema dificil para hablar
frente a decanos de la psicologia: las rela-
ciones entre los reflejos condicionados y el
comportamiento consciente. Durante su pre-
sentacion se noté que era una fuerza intelec-
tual que merecia ser escuchada.

Uno de los efectos de la presentacion
de este trabajo fue la impresion favorable que
produjo en el director del Instituto de Psicolo-
gia de Moscu. Asi, Kornilov lo invit6 a unirse
a la reconstruccién de la institucién (Wertsch,
1995). Ese mismo afno se fue de Gomel y
cuando llegdé a Moscu enfrentd numerosas
dificuitades. No tuvo un departamento propio
y por varios afios vivié en el subterraneo del
Instituto de Psicologia y recibia més bien un
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“pago simbdlico”, daba numerosas charlas y
hacia experimentos en diversos laboratorios
(Knox, 1939). Aprovech¢ de leer el material
disponible en el subterraneo (los archivos de
filosofia incluyendo los informes sobre psico-
logia étnica) completando asi su formacion
{Wertsch, 1995).

Segun los registros de Elkonin (1994)
se encontrd con psicdlogos jovenes, meno-
res en edad pero con mayor antigliedad en
el trabajo. Luria (1902-1977) y Leontiev (1904-
1979) se le unieron como discipulos y cole-
gas. Fueron conocidos como la “troika” de la
escuela Vygostkiana y posteriormente consi-
derados los representantes de la “tradicién
socio-historica” (Bakhurst, 1990). La troika
posteriomente se amplié a un grupo de ocho
incluyendo a Bozhovich, Levina, Morozova,
Slavina y Zaporozhets. El trabajo del grupo
era realmente colectivo y todos los miembros
aceptaban las ideas de Vygotski en su pro-
pia investigacion. Esta actitud comunitaria
hacia la propiedad intelectual ha creado un
sinnimero de problemas a historiadores y
criticos (Knox, 1993).

El encuentro de Luria y Vygotski pro-
dujo una sensacion de respeto rayana en el
sobrecogimiento en el primero. Vygotski pro-
ducia un profundo impacto sobre colegas y
discipulos. Rosa Eugenevna Levina recuer-
da su primer contacto con él como absoluta-
mente arrollador, lo conocié cuando estaba
en tercer afo de la universidad, parecia va-
rias generaciones mayor aunque tenia ape-
nas 7 a 10 ailos mds que los estudiantes. Ella
tomaba apuntes de sus ingeniosas conferen-
cias, las que entendié sélo varios afios mas
tarde. Gaslperin (otro alumno) cuenta como
“todo Moscu corria” a escuchar los diagnés-
ticos clinicos de Vygotski y a veces escucha-
ban las clases a través de las ventanas por-
gue las aulas estaban repletas (Wertsch,
1995).

La impresién casi mesianica que cau-
saba Vygotski aparece en muchas otras ma-
nifestaciones. Wertsch (1995, pag. 27) cita a
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Luria, que puede ser considerado uno de los
neurofisiélogos mas prominentes del sigio XX:
“todo mi trabajo no ha sido mas que la elabo-
racién de la teoria psicolégica que construyé
(Lev Semionovich)”. Luria Incluso Hega a di-
vidir su propia vida en “antes y después” de
conocer a Vygotski. Cuando éste viajaba los
alumnos componian poemas en su honor.

Parte de la influencia es explicable por
lo genial que era, pero parece haber sido igual
de importante el entorno politico y social de
la URSS durante las dos décadas entre la
Revolucién Rusa de 1917 y el comienzo de
las purgas estalinistas. Este perfodo, espe-
cialmente después del final de la guerra civil
de 1922 fue de agitacién, entusiasmo y con
una energia inimaginable en estos dias.
Vygotski y sus colegas se dedicaban cada
hora de sus vidas a hacer realidad el nuevo
estado socialista, el primer gran experimento
basado en principios marxistas leninistas.

Todo el grupo dedicaba gran parte del
dia al plan de reconstruccién de la psicolo-
gia. En algunos trabajos conjuntos Vygotski
y Luria se focalizaron en los puntos criticos
del desarrollo. En su perspectiva éstos eran
el uso de herramientas para la conducta de
los monos, el trabajo y el uso de signos para
el ser humano y la divisién de la linea del
desarrollo en lo psicolégico natural y lo psi-
colégico cuttural para el nifio (Vygotski, Luria
& Golod, 1993). En su esfuerzo por crear una
psicologia verdaderamente marxista, Luria,
Leontiev y Vygotski elaboraron todo un siste-
ma psicolégico relacionado con la historia de
la cultura (Wolman, 1968).

La familiaridad que tenia Vygotski des-
de sus afos de escolar con la dialéctica como
método y los fundamentos mas profundos del
pensamiento de Marx le impidié siempre de-
sarrollar una actitud reverencial o escolasti-
ca como la que finalmente se impuso en los
tiempos de Stalin. Para Vygotski el marxis-
mo era una herramienta del pensamiento pro-
pio y no un conjunto de verdades reveladas.
Ello explica que fuese un pensador marxista
pero no diera nunca muestras de sumisién al

marxismo como idelogia. Se ha dicho que
tomé la posiciéon mas altiva y la mas dificil en
las circunstancias soviéticas, la de tratar a
Marx como un teérico, del mismo modo que
podia tratar a Hegel, Freud o Durkheim, sin
prejuicios de ningun tipo (Riviére, 1987).

Otro objetivo de Vygotski era desarro-
llar formas concretas de hacer frente a algu-
nos de los problemas practicos con que te-
nia que enfrentarse la URSS, basicamente
la psicologia de la educacion y la terapéuti-
ca. Tradicionalmente en el pais habia una
gran confianza en la capacidad de la ciencia
para resolver los problemas préacticos, uno de
los cuales era el analfabetismo masivo. Exis-
tian grandes diferencias culturales entre los
pueblos que se suponia iban a convertirse
en soviéticos y una casi total ausencia de
servicios para los retrasados mentales o in-
capaces, por cualquiera razén, de participar
en la nueva situacién (Chronik des 20.
Jahrhunderts, 1985). Vygotski creia firme-
mente que su trabajo se realizaba en una
sociedad que otorgaba gran valor a la elimi-
nacién del analfabetismo y en el desarrollo
de programas educativos y remediales que
maximizarian el desarrollo del potencial de
todos los nifos (Who is Vygotski?, 1996).

Mientras estaba en el Instituto Komilov,
Vygotski amplié sus intereses a los proble-
mas de la “defectologia®, término usado en
la URSS para la investigacién en una amplia
gama de deficiencias auditivas, retraso men-
tal, ceguera, etc. En 1925 empez6 a organi-
zar el Laboratorio de Psicologia para la In-
fancia Normal de Moscu. En 1929 éste se
convirtié en el Instituto Defectoléqico Experi-
mental de Narkompros (Comisariado Popu-
lar de Educacién) y después de la muerte de
Vygotski en el Instituto Cientifico de Investi-
gacion de Defectologia de la Academia de
Ciencias Pedagdgicas. Vygotski fue el primer
director de ese instituto y continué inmerso
en sus trabajos hasta su muerte. Ademas
Vygotski dirigié gran cantidad de investiga-
cién empirica. Junto con Levina y otros estu-
diantes salian a buscar sujetos para los es-
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tudios ya que no era facil acceder a los par-
vularios (Wertsch, 1995).

Vygotski consideraba la minusvalia
como un fenémeno sociocultural, para el cual
la compensacion provenia de la socializacidn
y la iluminacién cultural. En su opinién el prin-
cipal objetivo de la educacién especial debe-
ria ser la creacién de una perspectiva dife-
rencial positiva que permitiera el completo
desarrollo de las funciones psicolégicas su-
periores y de la personalidad del nifio con
déficits (Gindis, 1995).

En 1925 termind su tesis “La psicolo-
gia del arte” obteniendo el grado de doctor
en psicologia, que no era ni un ejemplo tipico
de psicologia ni una tesis doctoral en el sen-
tido habitual (Kozulin, 1990). Su tesis se ori-
gind en plena época escolar cuando la visién
de Hamlet lo impresioné profundamente. Sus
primeras versiones fueron “el secreto mejor
guardado” de Vygotski durante esa época de
su vida. En el ensayo sobre Hamlet, realiza
un autoanalisis existencial de su encuentro
con un texto de calidad superior y de dimen-
siones mitoldgicas. En él se detiene en los
problemas méds fundamentales, como la
esencia tragica de la existencia humana, dis-
cute las limitaciones de la forma artistica al
plasmar el enigma de la vida y la muerte. In-
terpreta a Hamlet como un texto mitoldgico
en que el principe melancélico aparece como
un héroe histérico-cultural llamado a estable-
cer el vinculo entre el sery la nada (Kozulin,
1990). El interés central de Vygotski es el mito
del principe, su significado cultural y
simbolismo (Shchedrovitskii, 1994).

“La psicologia del arte® no se publico
sino hasta 40 afios después que la escribid,
30 afios después de su muerte (1965). En
esta obra Vygotski se interesa ademas en
cémo influye una obra literaria en el ser hu-
mano, sobre todo en su vida emocional se
interesa objetivamente en la obra de arte exis-
tente, independiente de su creador, busca
ante todo la posibilidad de la investigacién
objetiva del arte (Elkonin, 1994). Comienza
este trabajo con un pensamiento de Spinoza
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quien siendo su pensador favorito influyé fuer-
temente en él (Riviére, 1987).

A fines del mismo afo 1925 obtuvo
permiso para acceder a una plaza por oposi-
cién pero un nuevo ataque de tuberculosis
se lo impidié. La comisidn de calificacién re-
conocib ésto y lo eximié (Elkonin, 1994).

Entre 1924 y 1934, la denominada “dé-
cada prodigiosa” (Riviére, 1987) tuvo el tiem-
po suficiente para analizar a fondo las alter-
nativas teéricas de la psicologia de su tiem-
po, proponer soluciones originales a algunos
de sus problemas més dificiles, disefar una
concepcién nueva sobre el origen y la natu-
raleza de las funciones superiores, escribir
alrededor de doscientos trabajos cientificos
sobre temas diversos, contribuir a la creacion
y organizacién de instituciones de atencién a
nifios deficientes en la Uni6én Soviétiva y de-
jar una larga estela de influencia y un pro-
yecto de futuro para la psicologia, que aun
permanece en gran parte, sin agotar. Cabe
destacar que, en la obra de Vygotski, se evi-
dencia la influencia intelectual de la comuni-
dad cientifica internacional de la época y de
grandes empresas creativas de las artes,
como lo analizan en detalle Van der Veer &
Valsiner (1991).

Simultdneamente realizaba actividades
administrativas, escribia y hacia docencia. En
1925 termind una versién escrita de su pre-
sentacién de 1924 al Congreso Panruso de
Psiconeurologia. Mientras se encontraba en
un hospital, victima de otro ataque de tuber-
culosis, escribié una critica filoséfica a los
fundamentos tedricos de la psicologia: “El sig-
nificado histérico de la crisis de la psicolo-
gia”, y en 1926 publicé “Psicologia Pedagé-
gica” que se deriva de sus lecciones en Gomel
(Wertsch, 1995).

Desde finales de los afos veinte
Vygotski viajé ampliamente por toda la URSS,
dedicado a la docencia y a cooperar en la
constitucién de nuevos laboratorios de inves-
tigacion. A comienzos de la primavera de
1929 viaj6 a Tashkent (Uzbekistan) por va-



Revista de Psicologia de la Universidad de Chile Vol. VI, 1997.

rios meses para dictar un curso y formar edu-
cadores como psicélogos para el departa-
mento Oriental de la Primera Universidad
Estatal de Asia Central (Wertsch, 1995).

Ahora bien, uno de los momentos
cruciales para la teoria sociohistorica del de-
sarrollo ocurrié a comienzos de los afios 30.
Vygotski y Luria estaban interesados en pro-
bar experimentalmente la determinacién so-
cial de las funciones psicolégicas superiores.
Dos tipos de poblaciones eran de interés para
ellos y sirvieron de sujetos experimentales.
Por una parte, la creciente pobiacién de “los-
sin-casa”, huérfanos desnutridos y victimas
de la guerra civil, y por otra, la poblacién
semianalfabeta de varias regiones remotas
de la Unién Soviética que auln no habfan sido
industrializadas. Se realizaron dos expedicio-
nes a Asia Central en 1931 y 1932 cuyos re-
sultados fueron publicados mucho después
de la muerte de Vygotski. Ambas expedicio-
nes (a las regiones remotas de Uzbekistan y
Kirghizia en la villas -kishlaks- y tierras de
pastoreo -dzhailaus-) fueron organizadas y
dirigidas por Luria, ya que Vygotski se encon-
traba muy enfermo para realizar un viaje tan
largo. E!l objetivo de este estudio era ver como
la influencia de la cultura, las influencias so-
ciales, modifican el estado de las funciones
psicolégicas superiores tales como percep-
cion, memoria, memoria verbal, etc. Uno de
los grandes obstéculos que debian enfrentar
los investigadores era la reticencia que mu-
chos residentes de estas villas remotas sen-
tian en su interaccién con los miembros de la
expedicion. Luria reporta en uno de sus li-
bros que era muy dificil comprometer a los
pastores de las montafas, especialmente a
las mujeres kirgizianas, las que los enfrenta-
ban gritandoles que no embrujaran a sus hi-
jos.

A comienzos de la primera expedicion
Luria le envi6 un telegrama a Vygotski en
Moscu, marcando un momento crucial en su
desarrollo tedrico. Habian comenzado con la
medicién de ilusiones perceptuales y el tele-
grama (muy dificil de enviar desde las mon-

tahas) contenia tres palabras: ‘v uzbekov net
illiuzii” (los de Uzbekistan no tienen ilusiones).
Este mensaje le causé enormes dificultades
a Luria ya que cuando regresé a Moscl lo
esperaban miembros de la KGB que habitan
interpretado el texto como que la gente de
las montafas no tenian ilusiones acerca del
poder soviético. Puede que ésta haya sido
unade las razones por las que los resultados
de Luria no fueron publicados sino hasta 1973
(Knox,1993).

A comienzos de 1931 el equipo se tras-
ladé a Jarkov (Ucrania). Vygotski no se fue a
vivir alld pero los visitaba frecuentemente.
Ademéds comenzd a asistir a clases de medi-
cina, especialmente de neurologia, tanto en
Moscu como en Jarkov, interés que surgia
de su estudio en desdrdenes neurolégicos
relacionados al habla y el pensamiento
(Wertsch, 1995).

Cualquiera minimamente familiarizado
con las distancias entre esas ciudades y los
primitivos medios de transporte soviético en
1930 puede darse cuenta del tiempo y ener-
gia que exigian estos desplazamientos, pero
Vygotski los consideraba un deber en la cons-
truccién del nuevo estado soviético. Parecie-
ra cierta la afirmacién acerca de que la histo-
ria de la psicologia soviética estuvo en una
relacién de estrecha interdependencia con su
entorno cultural y social (Valsiner, 1988).

Entre 1931 y 1934 Vygotski escribi6
matenial para compilaciones, articulos y libros
a un ritmo cada vez mas acelerado. Edité y
escribié una larga introduccién para la traduc-
cién al ruso de la obra de Piaget “Le langage
et la penseé chez I'enfant’, la que serviria mas
adelante como capitulo Il de su obra péstu-
ma “Pensamiento y lenguaje” (1934). Tam-
bién redacté varios tratados, asi como un sin-
fin de notas criticas e introducciones a obras
de Buhler, Kohler, Gesell, Koffka y Freud
(Wertsch, 1995).

En su pensamiento intenté darle priori-
dad a los procesos sociales. Por ejemplo, en
uno de sus primeros articulos de este perio-
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do afirmé que la dimensién social de la con-
ciencia es primaria y la dimensién individual
de la conciencia es derivada y secundaria. Este
aspecto de la teoria de Vygotski tiene gran-
des similitudes con las ideas de George Mead,
pero el origen real en los escritos de Vygotski
pareciera estar en los planteamientos de Marx
y en las ideas del psiquiatra y psicélogo fran-
cés Pierre Janet, quien tuvo una fuerte influen-
cia de la escuela socioldgica francesa de Emile
Durkheim (Wertsch & Tulviste,1992).

Ahora bien, el estilo idiosincratico que
tenia Vygotski para escribir varios de sus tra-
bajos es caracteristico de muchos pensado-
res y escritores de la década de los 20, cuan-
do se le otorgaba importancia al rol del dialo-
go con otros y a la interiorizacién de tal diélo-
go como la estructura del propio discurso in-
terno. Por ejemplo, el contemporaneo de
Vygotski, critico literario y filésofo del lengua-
je Bajtin (1895-1975) propuso que todos los
pensamientos son formas de dialogos
intemalizados. Las voces de los otros son
intemalizadas, reevocadas e incorporadas en
la nuestra. En otras palabras, la voz de una
persona da la ilusién de unidad respecto de
lo que dice, pero de hecho esta persona esta
constantemente expresando una plenitud de
significados, algunos intencionales, otros de
los cuales no esta consciente (Knox,1993)

No existen antecedentes claros respec-
to del grado de conocimiento entre Vygotski
y Baijtin, pero uno de los datos mas intere-
santes acerca de una conexién rastreable
entre ambos -ademas de un medio cultural
parcialmente compartido- se encuentra en
una critica de Baijtin a los intentos de Luria
de usar el psicoandlisis como base para an-
clar una psicologia marxista. Tanto Bajtin
como Vigotsky criticaron dichos intentos como

condenados al fracaso, debido a los funda-
mentos individualistas y biologistas de Freud.
Planteaban que lo que se necesitaba era una
teoria cultural para comprender la mutua
constitucion de la naturaleza especificamente
humana a través de la interaccién de los indi-
viduos en sus mundos de vida histéricamen-
te constituidos (Silvestri & Blanck, 1993).

Vygotski también viajaba a Leningrado,
invitado por Basov, al Instituto Pedagégico
Guercin, donde impartia conferencias y dirigié tra-
bajos de diploma de estudiantes de cursos regu-
lares y doctorado. En esa ciudad se organizé un
grupo de colaboradores (Levina, Connikova, Chif,
Elkonin) asi como gran cantidad de estudiantes
que los seguian (Elkonin, 1994).

Entre sus actividades de investigacion,
Vygotski asistié a un seminario en Moscq, jun-
tamente con Luna, el linglista Marr y el direc-
tor de cine Eisenstein. Este Ultimo escribié
después “adoraba a ese hombre maravilloso
con tan extrafio corte de peic®... bajo ese cu-
rioso corte, brillaban los ojos de uno de los
psicélogos mas brillantes de nuestra era que
fue capaz de ver el mundo con claridad celes-
tial “ (cit. en Wertsch, 1995, pag. 31).

Entre 1932-1934 impartié un gran ciclo
de conferencias acerca de la psicologia infantil
dirigida a estudiantes, que posteriormente sir-
vieron de base para un libro del cual sélo al-
canz6 a escribir dos capitulos “El problema de
la edad” y “La edad lactante” (Elkonin, 1994).

Durante sus ultimos afios Vygotski si-
guié escribiendo y dando clases a un intenso
ritmo. Su hija Gita L'vovna Vygotskaya men-
cionaba cémo su horario de trabajo incluia
escribir hasta las dos de la manana, finalmen-
te dicté a una estendgrafa el ultimo capitulo
de “Pensamiento y Habla™.

¢ Vygotski solia afeitarse la cabeza durante ciertas épocas del afio. Segln su hermana esta costumbre correspondia a que
consideraba que simplemente era una buena forma de no pasar calor en verano (Wertsch,1995).

7 Segun Wertsch (1995) el titulo completo de la obra es “Myshlenie y rechs’: Psikhologischeskie issledovaniya” (Pensa-
miento y habla: investigaciones psicolégicas) ya que en ruso se distingue claramente entre pensamiento como resul-
tado del acto de pensar (mysl') y pensamiento como proceso psicolégico (myshlenie) y entre lenguaje (yazyk) y habla
(rech’). Las traducciones como Pensamiento y Lenguaje no han ayudado a una real comprensién del pensamiento

vygotskiano.
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El investigador de la historia de la es-
cuela vygotskiana, Andrei Puzyrei habla de
una “separacion entre Leontiev y Vygotski que
ocurrié poco antes de la muerte del segun-
do. Segin algunos de sus estudiantes
(Vygotski) sufri6 mucho con ello” (manuscri-
to inédito sobre la teoria histérico-cultural,
Moscu, 1987; cit. en Kozulin 1990, pag 284).

Los ataques de tuberculosis fueron
cada vez mas frecuentes, sufria accesos de
tos que lo dejaban agotado por dias, pero no
descansaba. En la primavera de 1934 em-
peord su salud, aunque muchos insistieron
que se internara se negé, porque queria ter-
minar un trabajo académico. El nueve de
mayo tuvo una nueva hemorragia y el 2 de
junio fue hospitalizado en el Sanatorio
Serebryanii Bor. En la noche del 11 de junio
fallecié. Fue enterrado en el cementerio de
Novodevechii en Moscu.

7.- EL LEGADO DE SU OBRA

El mismo afo de su muerte aparecio,
con un epilogo de Luria, la primera edicién
de Pensamiento y Lenguaje, del manuscrito
salido de su pufio y letra, que no alcanzé a
ver publicado en vida.

Posteriormente sus trabajos fueron pro-
hibidos para todo tipo de uso durante treinta
afos, por un Decreto del Comité Central del
Partido Comunista en contra de la paidologia,
una disciplina practicamente equivalente a la
psicologia de la educacién especialmente en
sus aspectos psicométricos. El decreto recha-
zaba aspectos de la disciplina que el mismo
Vygotski habia criticado, pero algunos de sus
trabajos se asociaban a ella y por eso toda
su obra fue prohibida. Segun Bonin (1981)
este rechazo se fundaba en la consideracién
que su trabajo adolecia de “desviaciones
idealistas”. También hubo conflictos entre al-
gunos de sus argumentos y lo expuesto por
Stalin en su ensayo sobre linglistica de 1950
y el incremento a fines de los afios 40 de una
forma de dogmatismo pavloviano, actualmen-

te llamado “materialismo vuigar® (Tucker,
1971).

El dominio de la censura stalinista aca-
b6 afectando la cultura y la ciencia en gene-
ral, incluyendo a Viygotski y su obra. De hecho
muchos tuvieron que abjurar de su influencia
(Wertsch, 1995). Por otra parte, tampoco en
Europa se manifestaba gran interés por el de-
sarrollo de la psicologia soviética. Por ejem-
plo, alin cuando Vygotski habia prologado al-
gunos trabajos de Piaget, Kozulin (1990) re-
porta que éste no se sintid obligado a familia-
rizarse con las ideas vygotskianas sino hasta
30 afos después que su autor habia muerto.
Un hito importante fue la reedicién del clasico
“Pensamiento y Lenguaje” en 1956, cuando
se produce el proceso de liberalizacién y aper-
tura conceptual consecuente a la
desestalinizacion (Riviere, 1987)

Algunos han discutido la naturaleza pe-
culiar de la psicologia de Viygotski y mostrado
que sus preocupaciones individualistas y de
las ciencias naturales lo han hecho dificil de
comprender en occidente (Shotter,1989).

Aunque los escritos de Vygotski estu-
vieron prohibidos tanto tiempo, algunas de
sus ideas fueron fructiferamente desarrolla-
das por sus discipulos. Hoy en dia, la mayo-
rfa de sus trabajos han vuelto a publicarse
en la Unién Soviética y sigue generando gran-
des debates intelectuales. Uno de éstos se
centra en los principios del curriculum esco-
lar y los métodos de ensefianza. El progra-
ma de aprendizaje teérico en oposicién al
empirico estd basado en premisas
vygotskianas, pero también proporcionan una
critica constructiva de su teoria.

Actualmente se han editado seis volu-
menes de sus obras. Vygotski llegd a escribir
180 trabajos, de los cuales 135 fueron publi-
cados de una u otra manera antes de la edi-
cién de las obras completas.

Junto al aumento significativo de citas
a Vygotski en el contexto de las nuevas tra-
ducciones de sus obras y la publicacién de
nuevos volumenes acerca de su vida y su
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obra (Wertsch & Tulviste, 1992) también han
surgido algunas criticas a sus pianteamien-
tos. Por ejemplo, en Van der Veer (1994) se
cuestionan sus planteamientos acerca de los
conceptos, los que estarian basados en una
vision mas bien estatica de la ciencia; asi
como también el optimismo de Vygotski acer-
ca de la posibilidad de transferir el pensamien-
to cientifico a otros dominios.

Sin embargo, a pesar de algunas voces
criticas, el legado de Vygotski y el descubrimien-
to de sus ideas en Occidente ha tenido, y sigue
teniendo, una marcada influencia, siendo ade-
mas cada vez méds difundida. Mas alla de sus
aportes a la psicologia del desarrollo, ia psico-
logia cognitiva y a la psicologia cultural, se po-
dria decir que también tiene algo que decir en
el momento histérico actual. En esta época de
cambio de siglo y de milenio, con las enormes
posibilidades que ofrecen los avances tecnol6-
gicos y de comunicacion, las tematicas abor-
dadas en su corta vida pero extensa obra, si-
guen vigentes y desafiando a la psicologia.

Para finalizar, la siguiente reflexién de
Kozulin (1990) resume en forma clara lo ante-
rior: “lo que en los afos veinte parecia una
mera tesis sobre la importancia de la media-
cién social, y en los afios sesenta una correc-
cién necesana de los enfoques abiertamente
individualistas de la psicologia occidental, apa-
rece hoy dia como un problema nuevo que
surge de la comprensién de que los mecanis-
mos mediadores sociales y culturales no co-
inciden. El analisis vygotskiano de la crisis de
la psicologia, anteriormente considerada como
una critica del pasado de la psicologia, se re-
conoce ahora como una indagaciéon en los
mecanismos fundamentales del desarrollo di-
vergente de la psicologia”. (pag.262).
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