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Resumen

Este articulo corresponde a un analisis critico del Informe de la Comisién Nuevo
Curriculum de la Ensefianza Media y Pruebas del Sistema de Admisién a la Educaciéon
Superior. Su enfoque corresponde a percepciones investigativas y evaluativas educaciona-
les pertinentes al sistema de admision universitario Chileno. A pesar de estar de acuerdo
con los ajustes de validez y cambios propuestos por la Comisién, existen algunas areas
tematicas que bien podrian haberse explotado mejor: consideraciones politicas educativas,
analisis teéricos de aprendizaje, referencias y analisis métricos tradicionales e IRT mas pro-
fundos, y, algunas sugerencias funcionales relacionadas con las disciplinas a cubrir en los
tests.

Abstract

This article deals with a critical analysis about the Commission on the New High School
Curriculum and College Admissions Tests Report. Its rationale focuses on educational
research and evaluation analyses related to college admissions in Chile. In spite of agreeing
with the Commission validity changes and adjustments, there exist some topics that require
more specificity in their postulates: some educational policies considerations, theorethical
analyses of learning, analyses and references on traditional and IRT measurement models,
and, some functional suggestions about subject matters to test.
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Introduccion

Las consideraciones que presenta este ar-
ticulo corresponden a un anlisis investigativo
y evaluativo del Informe de la Comisién Nue-
vo Curriculum de la Ensefianza Media y Prue-
bas del Sistema de Admisién a la Educacién
Superior (en adelante la Comisién), de fecha
22 de Noviembre del 2.000. Tal Comisién
interinstitucional, conformada por 13 miem-
bros de elevada excelencia académica, fue
convocada por el Ministro de Educacién Sr.
José Arellano con el acuerdo del Consejo de
Rectores de las Universidades Chilenas.

El Informe de la Comisién tiene 50 pagi-
nas y estda compuesto de 3 partes: (a) La Co-
mision y su Tarea; (b) Impacto o Implicancias
para la Reformulacién de los Instrumentos del
Sistema de Seleccién; y, (c) Proposiciones de
Mejoramiento y Cambios. Cada parte esta
acompafiada de bastantes articulos y anélisis
tedricos y practicos educacionales. El trabajo
de la Comisién estuvo orientado por el decre-
to de su formacién: “ ... realizar el diagnosti-
co, establecer orientaciones y proponer modi-
ficaciones a las Pruebas de Admisién a las
universidades, que permitan hacerlas conver-
ger con los nuevos objetivos y propdsitos
formativos planteados por el curriculum de
la reforma educacional en los cursos corres-
pondientes a tercer y cuarto afios de ensefian-
za media.” (Articulo No.1, Decreto Exento
No.8, 11 de Enero, 2.000).

Tal Informe fue sometido en consulta pre-
via a la Ministra de Educacién, Sra. Mariana
Aylwin, para posteriormente ser entregado
para su andlisis por parte delos 25 Rectores
del Consejo de Rectores de las Universida-
des Chilenas, a fines del mes de Noviembre
del 2.000. Los Rectores aprobaron a media-
dos del mes de Enero del 2.001 en Punta
Arenas, los cambios propuestos por la Co-
mision, reemplazando asi a la actual Prueba
de Aptitud Académica (P.A.A., en adelan-
te), vigente desde hace 34 afios en Chile.
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Consideraciones Politicas

Relaciones Educacion Media y Terciaria:

Enla pagina 6 del Informe, se advierte
“...de las relaciones entre educacién media
y educacion superior como partes de un mis-
mo sistema de formacién; ...”, las cuales ha-
bria que especificar de mejor manera. Si bien
es cierto que la educacion terciaria sigue a
la de educacién media como nivel educati-
vo, 0 a nivel estratégico para el desarrollo
del pais, no es menos cierto que entre am-
bos niveles y considerando teméticas espe-
ciales (Derecho, Arquitectura, Teologia, An-
tropologia, Astronomia, Psicologia, etc.) no
existe mucha relacién formativa:
propedetitico, técnico profesional, y de for-
macion general y cultural, por un lado; y,
por otro, formacién profesional, cientifica e
investigativa.

Es cierto que la funcién de la Comisiéon
ha sido estudiar la convergencia entre Edu-
cacion Media y las Pruebas de Admisién (cf.
decreto de constitucién); pero, también es
cierto que una cosa es probar la calidad de
los Programas de Educacién Media, y otra
muy distinta es seleccionar Alumnos Uni-
versitarios. La tradicién en investigacion
pertinente a la validez hubiese aconsejado,
entonces, un cambio en las Pruebas Especifi-
cas (Pruebas de Rendimiento Académico
Previo, similar a la sintesis N.E.M.) para sin-
tonizarlas con la actual Reforma de Educa-
cién Media.

Falt6 precisar lo que se entiende por “...
mismo sistema de formacién...”. Si pregun-
tadsemos a un Catedratico Universitario de
Matematicas o Ingenieria Civil Matemati-
ca acerca de los Sistemas de Formacién en
Educacién Media y en la Universidad res-
pecto de temas/4reas/contenidos Matema-
ticos, es altamente probable que termine di-
ciéndonos que son muy diferentes.
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Algunos supuestos Educativos de Aptitud,
Aprendizaje y Seleccion:

El punto 2.2.1. del Informe relativo a las
caracteristicas fundamentales de la PA.A.,
estd bien analizado, aunque precisa de me-
jores fundamentos y propuestas. Es cierto
que el concepto clasico de Aptitud esté aso-
ciado a la conceptualizacién psicométrica de
la Inteligencia, con cargas mayores en las
habilidades mentales primarias verbal com-
prensiva y numérica (cf. Thurstone, 1938,
1947; y, a las asignaciones de cargas hora-
rias mayores para Matematicas y Castellano
desde 1o. Basico hasta 40. Medio + la PAA).
También lo es la relacién supuestamente es-
table entre Inteligencia, Aptitud y Aprendi-
zaje (solucién de problemas, potencia aca-
démica y logros académicos, respectivamen-
te); y, relativamente independiente del sexo
y nivel socioeconémico cultural. No resulta
tan cierto, empero, que sean la Aptitud y la
Inteligencia tan independientes de la edad
(cf. Bloom, 1964; Thorndike y Hagen, 1970;
Herrnstein y Murray, 1994; Pueyo, 1996,
1997; Berk, 1999).

Igualmente, estamos de acuerdo
mayoritariamente con algunas investigacio-
nes recientes relativas a las relaciones PAA-
Sexo, P.A.A.-Regién, PA.A-N.S.E.C. (Nivel
SocioEconémico Cultural), P.A.A.-Entrena-
miento, P.A.A -Tipo de Establecimiento Edu-
cacional. Algunos hallazgos, no obstante, no
concuerdan con informes previos de resul-
tados de la P.A.A. por Estratos y Regiones,
que fueron encontrados con “...perfiles ab-
solutamente homogéneos ...” (Donoso et al.,
1993). Tampoco se concuerda en los cambios
propuestos, que se infieran prioritariamente
los conceptos de equidad, convergencia En-
seflanza Media-Universidad, algunos conte-
nidos curriculares, y de Psicologia Cognitiva
para mentar la pregunta “ ... de lo que mide
o debe medir la Prueba de seleccién a la Edu-
cacion Superior.” (Informe de la Comisién,
2.000; p- 11): ;Intereses +/- Rendimientos

Académicos Actuales +/- Rendimientos Aca-
démicos Previos +/- Inteligencias +/- Apti-
tudes +/- Creatividades +/- Autoestimas +/
- Ajustes a Perfiles de Carreras y Estudios
Terciarios +/- Destrezas y Competencias Es-
pecificas +/- Salud Mental +/- Idioma Ex-
tranjero?

Recientemente, el D.E.M.R.E. (Departa-
mento de Evaluacién, Medicién y Registro
Educacional, que disefia, aplica, administra,
analiza y evaltala P.A.A. Chilena) de la Uni-
versidad de Chile, entregé por vez primera
desde 1967 un ranking con los 100 primeros
establecimientos educacionales segtin el re-
sultado promedio de la P.A.A. De tales esta-
blecimientos, 2 son Municipales, 5 Sub-
vencionados, y 93 Particulares Pagados.
Ademas, 39 de ellos estan localizados fuera
de la Regién Metropolitana, aunque entre los
10 primeros s6lo aparezca 1 a nivel Regio-
nal (Qué Pasa, 14 de Octubre del 2.000; p. 5
y pp- 46-51).

Como se puede apreciar en la tabla 1, la
Media Aritmética de la Prueba de Aptitud
Académica Matematica (P.A.A.M.) excede en
0,6851 Sigmas a la de la Prueba de Aptitud
Académica Verbal (P.A.A.V.) (670,857 y
656,329, respectivamente). La cantidad de
alumnos tiene una Media Aritmética de
73,73 personas que rindieron la PAA, con
una Desviacion Estdndar bastante grande de
72,7106 Sigmas y extremos que oscilaron
entre 3 y 640 Alumnos.

En cuanto a las Correlaciones Simples,
llama la atencién el coeficiente significati-
vo aunque menor que el conjunto de datos
nacionales, entre la PA.A.V. y la PA.A M.
(r =+0,55096). También llaman la atencién
las relaciones entre todas las Variables y el
Numero de Alumnos que rindié la PA.A.:
son todas no significativas y muy cercanas
a la nulidad, refutando en gran medida ex-
pectativas comunes. Y, respecto de los Co-
eficientes de Correlacion Muiltiples, la 16gi-
ca stepwise (usando como Criterio el Orden
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en el Ranking) otorgé 2 pasos con la
P.A.AM. en primer lugar y un 75,03 % de
explicacion (r = -0,8662; F = 294,417; p =
0,00000), y paso dos (P.A.AM. + P.A.AV)
con un 95,22 % de explicaciéon (R = 0,9758;
F =965,161; p = 0,000E+00) de la Disper-
sion del Criterio.

Tabla 1: Estadisticos Descriptivos y
Correlaciones

Variables 1 2 3 4 5 6
1 1,00

2 -0,98™ 1,00

3 -0,85™ 0,86™ 1,00

4 -0,87" 0,90 0,56™ 1,00

5 -0,03 0,04 0,01 0,06 1,00

6 001 -0,05 0,01 -0,09 -0,65" 1,00
Media

Ar 50,50 663,59 656,33 670,86 73,73 2,91
Desv.

St. 29,01 17,11 17,59 21,21 72,71 0,35
CorrMul.  ry4 =-0,8662 F =294,417***

CorrMul. Ry43 = 0,9758 F =965,161***

Nota: por motivos de espacio, se redondearon los
datos de las correlaciones a dos digitos. Variable 1
= Ranking u Orden de Calidad; Variable 2 = Me-
dia Aritmética de la P.A.A.; Variable 3=P.A.A.V;;
Variable 4 = P.A.A.M.; Variable 5 = Cantidad de
Alumnos que rindié la P.A.A. por cada Estableci-
miento Educacional; y Variable 6 =Tipo de Esta-
blecimiento Educacional.

Ahora bien, claramente el sistema actual
de la P.A.A. Chilena no se sustenta tnica-
mente “ ... en torno a la nocién de aptitud.”
(Informe de la Comisién, 2000; p. 11). Aun-
que las ponderaciones de las Aptitudes Ver-
bales y Matematicas sean elevadas
porcentualmente, no son excluyentes. Ade-
mas de las Aptitudes, estan los Rendimien-
tos Académicos Previos (Notas de Ensefian-
za Media = N.E.M,, y Pruebas de Conoci-
mientos Especificos = P.C.Esp.), algunas Des-
trezas Especiales, los Intereses (mezclados
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con Aptitud y Rendimiento Académico Pre-
vio) indicados por las Postulaciones; y, en al-
gunas Universidades se ponderan también
la Regién y el Lugar o Ranking de
Postulacién, para el puntaje final de selec-
cion.

Asu vez, en Psicologia del Desarrollo, las
investigaciones de Gardner y Sternberg (en-
tre otros) han demostrado: (a) los equilibrios
biol6gicos y culturales de los conceptos y
operaciones de las Inteligencias para solucio-
nar problemas o crear productos; (b) la plu-
ralidad de las mismas; y, (c) muy especial-
mente su evolucién y desarrollo (Gardner,
1983; 1993; 1995; 1996; Sternberg, 1980,
1982; 1988; 1996). Similarmente, entonces,
(por qué no buscar conceptos de Aptitud
que sean tan desarrollables como las Inteli-
gencias Multiples y Practicas? Al respecto,
la misma Comisién entra en una especie de
contradiccién sustantiva: “ ..., es también im-
posible medir y evaluar el logro de conteni-
dos (por ejemplo de caracter educacional) sin
contemplar las capacidades intelectuales de
los evaluados.” (Informe de la Comisidn,
2000; p- 11, y, cf. p. 11; p. 35; p. 42 del Infor-
me de la Comisién).

También, ademas de la Psicologia
Cognitiva, los miembros de la Comisién po-
drian haberse referido a otros conceptos que
pueden aislada o conjuntamente iluminar a
los sistemas de selecciéon y admisién a la edu-
cacion terciaria en Chile; a saber: igualdad
de oportunidades; justicia social; necesidad
de profesionales y mercado; costos-beneficios
de la educacion terciaria; soberania intelec-
tual; seleccion de talentos; percepcién socio-
légica de la educacién; cultura, tradicién,
modernidad, post modernidad; psicologia
social aplicada a la educacién; igualdad de
metas; desarrollo intelectual; relaciones edu-
cacién-economia-calidad de vida; relaciones
entre masificacién-élites-meritocracia; visio-
nes, misiones, roles y funciones educativas
de la educacion; etc.
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Y, en referencia a lo sustantivo del
curriculum (Informe de la Comision, 2000;
p-29), el segundo criterio de seleccién y or-
ganizacién de objetivos y contenidos, nece-
sita mayor explicacion: jqué significan obje-
tivos y contenidos mas ricos; estandares mas
altos? Habria que haber sido mas especifico
respecto de la sustantividad del curriculum
en los tres criterios mencionados; toda vez
que uno de los fundamentos del cambio de
la P.A.A. se relaciona con la convergencia
(objetivos y propositos formativos) entre la
Educacién Media y la Terciaria.

Educacion Superior para Todos:

En el acdpite Transformaciones de la
Educacién Superior y su Impacto en las
Pruebas del Sistema de Admision,
especificamente en el punto 2.7.3 dela p.
37, se establece el buen criterio que las Uni-
versidades selectivas utilicen a las pruebas
de admisién como un modo de ingresar a
ellas. Conversamente, la Comisién supone,
infiere El menor uso relativo de las pruebas
del sistema de admisién, tendencia que pro-
bablemente seguira en el futuro previsible
de desarrollo de una “educacion superior
para todos’, no es equivalente a disminu-
cién de su peso e influencia sobre la Educa-
ciéon Media.” (Informe de la Comisién, 2000;
p- 37).

Y, ;Qué significa ‘educaciéon superior
para todos” para la Comisién?: ; Actual com-
paracién Universidades selectivas versus las
que no lo son tanto?, ; Vieja dicotomia cultu-
ral-politica masas versus élites para el ingre-
so Universitario de los afios 1960-1970 a ni-
vel internacional?, ;Supuestos igualitarios y
equitativos originados por las rendiciones de
pruebas P.A.A. después del afio 1995?, ;Fu-
tura y posible obligatoriedad de la Ensefian-
za Media en Chile?, ;Bajada de estandares y
produccién de niveles/errores alfas a nivel

nacional para alegrar a la juventud?, ;Su-
poner que las Universidades no adscritas al
Consejo de Rectores de las Universidades
Chilenas exhiben menor seleccidn,
competividad y calidad académicas? ;Ingre-
so para todos los capaces, independiente-
mente de su situacién econémica?

Consideraciones Teoricas

Combinacion de Procesos Cognitivos:

En el tema Caracteristicas Fundamenta-
les de la P.A.A., especificamente en su ulti-
mo parrafo de la p. 11, se recomienda “con-
secuentemente, lo mas razonable es abando-
nar la conceptualizacion de la aptitud y ba-
sar, en cambio, el sistema de admision a la
ensefianza superior en una evaluacién que
incluya la combinacién de los procesos
cognitivos y contenidos curriculares que for-
man parte de la experiencia regular de los
estudiantes de la ensefianza media.” (Infor-
me de la Comisién, 2000; p. 11; cf. punto
3.1.7; p. 42).

Al respecto, se sugiere aclarar especifica
y relacionalmente cudntos y cudles son los
procesos cognitivos asociados a cuantos y a
cuales contenidos. Lo precedente es requisi-
to para -independientemente de los textos,
contenidos y sugerencias de planes y progra-
mas de estudios del MINEDUC- determinar
tipos, cantidad, calidad y cambios en los
aprendizajes; coberturas; estandares; énfa-
sis; disefios y elaboraciones de itemes (cerra-
dos o abiertos); y, tests relativos a la nueva
P.A.A. Chilena. Del mismo modo, parece
muy procedente identificar -al menos- gru-
pos de teorias, autores y modelos psicol6gi-
cos/educativos/ cognitivos implicados en las
distintas metodologias que los Profesores uti-
lizan en Educacién Media.
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Niveles y Categorias de la Taxonomia de
Bloom:

Enrelacion conla P.A.A. Verbal, tanto en
la pagina 11 como enla pagina 12, las cate-
gorias taxonémicas estdn mal citadas y/o mal
aplicadas. Las habilidades de interpretacién
e inferencia pueden incluirse en compren-
sién; aunque inferencia como tal no existe y
podria asociarse indirecta o inversamente a
extrapolacion. Del mismo modo, la catego-
ria de sintesis -referida a los términos exclui-
dos- es opuesta a los formatos de itemes ce-
rrados: “ A major problem in testing for
synthesis objectives is that of providing
conditions favorable to creative work.”
(Bloom, 1956; p. 173).

A mayor abundamiento:

- Perhaps the most important condition
is that of freedom.” (Bloom, 1956; p.
173).

- Thestudent should be made to feel that
the product of  his efforts need not
conform to the views of the instructor
or the community, or some other
authority, if such freedom is otherwise
consistent with the nature of the task.”
(Bloom, 1956; p. 173).

- A third major problem is that of
evaluation. Exercises involving
synthesis often yield rather complex
products for which objective criteria of
evaluation are lacking.” (Bloom, 1956;
p- 174).

Modelos de Medicion de Respuesta al Item
(IRT):

En el acapite Un Nuevo Modelo de Me-
dicién (punto 2.6.1 de las paginas 33 y 34),
ademas de adjuntar las ventajas de tales mo-
delos sobre el tradicional usado en los analisis
y evaluaciones de la P.A.A. Chilena, conven-
dria para conocimiento mas fundado de los
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Sres. Rectores de las Universidades Chilenas,
realizar comparaciones entre ambos funda-
mentos y operaciones métricas; a saber:
conceptualizaciones; pardmetros; caracteris-
ticas; analisis; escalas y ceros; ventajas y des-
ventajas; etc.. En otras palabras, ;qué y cuan-
to se gana al cambiar el modelo psicométrico
clasico por uno IRT (Item Response
Theory=Teoria de Respuesta al Item)?

A su vez, estan muy bien explicados: (a)
los aspectos relativos a la actualizacién mé-
trica y evaluativa internacional de los mo-
delos IRT. Esto hace mucha falta en Chile; y,
no solamente para expertos en Medicién,
Investigacion y Evaluacion Educacionales;
(b) las diversidades de formatos y analisis al
generar mediciones; (c) las apropiadas com-
paraciones y mejores detecciones de sesgos
(aunque ello no implique que con el modelo
clasico no se pueda comparar; cf. punto 3.22,
parrafo 2, p. 43); y, (d) el aprovechamiento
6ptimo de la informacién. No obstante, no
lo estan suficientemente aquellos relativos a:
(a) los parametros y las “... regiones del atri-
buto que se evalda, ...” (Informe de la Comi-
sién, 2000; p- 33); y (b) no se explord la inde-
pendencia de los modelos IRT tanto de los
itemes, como de las muestras o personas que
los contestan.

Ademas, resulta muy importante para
comprender el cambio delaP.A.A. Chilena,
la eleccion de parametros y modelos especi-
ficos. Cuando el modelo psicométrico se basa
en la Dificultad de los Itemes (Respuestas
Correctas o Dominios sobre el Puntaje Ideal),
los modelos IRT usan por lo comun 2 o 3
parametros: Dificultad y Habilidad (Atribu-
to, Variable, Caracteristica a ser Medida y
Evaluada); y/o, Dificultad, Habilidad y
Azar o Adivinacién, por ejemplo.

Este tema es muy importante para cual-
quier equipo analitico, investigativo y
evaluativo. Tanto para el SIMCE, como para
laNueva P.A.A. Chilena, y debido a los con-
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textos, propoésitos y funciones métricas y
evaluativas, no resulta aconsejable usar mo-
delos con mas de 3 parametros. La discu-
sion mas fuerte debiera centrarse entre in-
corporar o no -como tercer parametro- la
Adivinacién. Aunque las medidas (y no
puntajes) usen escalas con ceros reales o ab-
solutos, al hacer formatos objetivos de itemes
(Seleccion Multiple), la Adivinacién por azar
debiera inquietar algo.

En cuanto a las regiones, subvariables o
factores del atributo que se evalia, los mo-
delos IRT apuntan mejor a la validez de
constructo que los modelos clasicos. Esto es,
y debido a los parametros supuestos (muy
especialmente el relativo a la Habilidad) y
las escalas de ntimeros positivos y negativos
con cero real, la ausencia dentro de algtn
sector de la escala bien podria indicar ruido
o mediciones no directamente relacionadas
-en esa parte- con la teoria o las variables
que se estan midiendo y evaluando. Los softs
computacionales IRT (Rasch Modeling, en-
tre otros) grafican muy bien lo precedente.

Evaluaciones/Estimaciones Auténticas de
Aprendizajes:

Enlos puntos 1.4 (Perspectiva de Anali-
sis dela Comision, p.7) y 2.6.3 (Pruebas de
Aptitud y Equidad, p. 35), a pesar de refe-
rirse a la Educacion Escolar, el Curriculum
de Educacion Media y su Reforma, no exis-
ten menciones a la Evaluaciéon Auténtica.
Sise mencionan examenes de seleccién mas
exhaustivos (p. 35) y desarrollos en las ulti-
mas dos décadas en psicometria y edumetria
(p. 7).

En la Reforma vigente, se ha insistido s6-
lidamente en la variacién metodolégicay/o
en la personalizacién instruccional y
evaluativa en la escuela (genéricamente es-
tablecida). En sus fundamentos y operacio-
nes instruccionales y evaluativas, muy posi-
blemente estén mezclados 5 constructos de

dificil separacion actual: Inteligencias + In-
tereses + Autoestimas + Creatividades +
Aprendizajes (indicados por diferentes Ren-
dimientos Académicos).

Asi, puede haber un espacio tedrico difi-
cil de comprender entre las métricas y eva-
luaciones de aulas (contextualizacidn,
significatividad, pertinencia, mundo real,
validez empirica y practica, personalizacién,
rendimientos alternativos, etc.), y los tests
nacionales (cf. Wiggins, 1993; 1998; Siegel y
Shaughnessy, 1994; Popham, 1998; Fried,
1998; Kohn, 2000). No obstante, un buen
punto de unién lo pueden brindar las pre-
guntas abiertas de los tests educacionales, que
pueden medir -por dificil que sean sus co-
rrecciones y evaluaciones- sintesis creativas
y otros procesos mentales elevados.

(Antinomias entre Dos Conceptos de Apti-
tud?

En el apartado 3.1. Nuevas Pruebas de
Seleccién a la Educacién Superior (cf. pp.
40-43), y méas especificamente en su punto
3.13, se lee: “La Comisién propone como
cambio principal, una nueva configuraciéon
de instrumentos para el sistema de admision,
consistente en un conjunto de cuatro prue-
bas: una prueba de Aptitud Académica Ver-
bal y una Prueba de Aptitud Académica
Matematica; una Prueba General de Cien-
cias y una Prueba General de Historia y Cien-
cias Sociales.” (Informe de la Comisién, 2000;
p- 41). Cuesta ver consistencia entre los su-
puestos -todos muy bien tomados- de lo poco
pertinente, lo anticuado del concepto Apti-
tud y su ajuste a la Inteligencia Clasica; y,
luego darse cuenta que la Comisién mantie-
ne el concepto de Aptitud Académica. Y, lo
mismo procede con la especificidad de sus 2
partes: Verbal y Matematica.

Frente a ello, cabe preguntarse por los
motivos que tuvo la Comisién para mante-
ner los mismos nombres, a pesar de los cam-
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bios en los supuestos educacionales y métri-
cos: ;Uso convencional del sistema P.A.A. en
Chile? ;Costumbre? ;Se quiere seguir midien-
do potencia académica para proseguir estu-
dios de Educacién Terciaria? ;Propiedad In-
telectual o Patentes que tenga legalmente la
Universidad de Chile desde la creacién del
sistema P.A.A. en Chile? ;Realizar cambios
lenta y prudentemente en el sistema de selec-
cién y admisién a la Educacion Terciaria en
Chile? ;No desligar la selectividad de los es-
tudios Universitarios con los sistemas de se-
leccién y admision? ;Prudencia para cambiar
parsimoniosamente un sistema que ha fun-
cionado valida y confiablemente -desde hace
34 afos- para seleccionar Alumnos Univer-
sitarios en Chile?.

Consideraciones Técnicas

Capacidad Predictiva de la P.A.A. Chilena:

Enel punto 2.2.8 referido a Los Analisis
del campo de la Investigacién (cf. pp. 15-
17) casi todos los aspectos -con la excepcion
del tltimo pérrafo dela p. 17- estin muy bien
fundamentados sustantiva e investiga-
tivamente. No obstante, queda la impresién
que las capacidades predictivas son magras
al oscilar entre 10-50 % de la varianza ex-
plicada del criterio Estudios Universitarios
durante el Primer Afio: “ En diversas Uni-
versidades se ha analizado la validez
predictiva, encontrdndose que, en el mejor
de los casos, el conjunto de predictores ex-
plica del orden del 50 % de la varianza del
rendimiento universitario en el primer afio
de estudios, observandose generalmente va-
lores menores para afios posteriores.” (Infor-
me de la Comisioén, 2000; p. 16).

Cuesta mucho sobrepasar el 50 % de ex-
plicacién tan sélo con variables intelectua-
les; y, tanto mas justificar dispersiones ma-
yores con muestras reducidas luego del pri-
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mer afio. En situaciones tradicionales de ins-
truccién -como opera pedagédgica y
evaluativamente un alto porcentaje de Ca-
rreras Universitarias en Chile, y a mayor ni-
vel instruccional o antigiiedad dentro de las
Carreras, cualquier test pierde capacidad
predictiva por reduccién de la dispersién
tanto del de-los criterio-s (Notas de Estudios
Universitarios), como de los predictores
(Puntajes de Factores considerados para Pos-
tular, ser Admitido y Matricularse en las
Universidades)(cf. Lavin, 1965; Thorndike y
Hagen, 1970; Pizarro y Larrondo, 1979;
Pizarro, 1983; 1996; 2000; Diaz, Himmel y
Maltes, 1990).

En cuanto a las deficiencias de la P.A.A.
escritas en el tltimo parrafo del punto 2.2.8
de la pagina 17, no queda para nada claro
qué se entiende por “ ... su no respuesta a
los cambios estructurales de la
institucionalidad, e internos de las carreras,
dela educacién superior; ...” (Informe de la
Comisién, 2000; p. 17). Y, resulta erréneo
sostener “... sus limitaciones para medir
vocacion y creatividad; ...” (Informe de la
Comisién, 2000; p- 17), pues la PA.A. nun-
ca ha pretendido hacerlo. En cambio, si pa-
recen muy interesantes, atendibles e
investigables su unicidad de medicién anual
y el efecto maduracién sobre los puntajes
de la P.A.A.: ;Libertad para escoger cuan-
tas veces rendir la P.A.A. al afio? ;Restar,
sumar, ponderar -impracticamente- efectos
edad, maduracién, experiencia + entrena-
miento de los postulantes? ;Comparar a
primerizos con rezagados en cuanto a inte-
reses, madurez, logros académicos? ;El
mayor entrenamiento previo sobre la
P.A.A., “favorece» més a las Inteligencias y
las Aptitudes por sobre los Rendimientos
Académicos? ;“Vale mas ser mas viejo»
para enfrentar la P.A.A.? ;Cémo enfrentar
la igualdad de oportunidades y las equida-
des frente a la unicidad anual de la P.A.A.
y la maduraciéon de los jévenes?
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Y, en cuanto a las posibles inferencias para
las Nuevas Pruebas de Aptitud Académicas,
General de Ciencias y General de Historia y
Ciencias Sociales -al estar mas centradas
curricularmente en objetivos, contenidos,
competencias, destrezas intelectuales y pro-
cesos cognitivos de la Reforma- se esperan
mayores dispersiones en los predictores; y,
mayores presentaciones para rendirlas. En
otras palabras, aumentarian las capacidades
predictivas pues se estarian correlacionando
variables de idéntica naturaleza tan sélo se-
paradas breve y temporalmente (Aprendi-
zajes de Educacién Media y de Educacién
Terciaria/Universitaria).

Nuevas Pruebas de Seleccién a la Educa-
cion Superior:

En el punto 3.1.9 de la pagina 42 se
sostiene: “En consideracién del hecho que
el marco curricular oficial, en el caso de la
modalidad técnico profesional de la educa-
cién media, no considera la ensefianza de
las asignaturas cientificas en 3°. y 4°. Afio
Medio, la Comisién plantea que la prueba
General de Ciencias, para aquellos
postulantes provenientes de esta modali-
dad, debiera considerar una forma cuyo re-
ferente curricular abarcara sé6lo los afios 1°.
y 2°. dela Ensefianza Media. De este modo,
la obligatoriedad propuesta de las cuatro
pruebas, no perjudicaria a los egresados de
la modalidad técnica que postulan a la edu-
cacién superior.” (Informe de la Comisioén,
2000; p. 42).

Alrespecto, esta consideracion se estima
como una 6ptima propuesta; aunque, bien
se podria -utilizando las bondades métricas /
matematicas de los modelos IRT- estudiar
equatings o comparaciones basadas en cri-
terios métricos idénticos entre ambos tipos

de modalidades de educacién (Técnica Pro-
fesional y Humanista Cientifica). Pudiera
suceder que los postulantes de la modalidad
técnico profesional resultasen favorecidos
con tests de menor cobertura y mayor facili-
dad instruccional.

Ademas, en la misma péagina 42, y res-
pecto del punto 3.1.10, se establecen las su-
gerencias-reglas “ La Comision ve necesario
que se fijen algunas reglas sobre la pondera-
cion por las diversas instituciones de educa-
cién superior y sus unidades, de las diversas
pruebas y factores de seleccion. Al respecto
se proponen las siguientes dos reglas mini-
mas: a) a ninguna prueba puede asignarsele
una ponderacién inferior a 10 %; b) las no-
tas de la E.M. deben tener una ponderacién
minima de 20 %.”

Tales sugerencias debieron haberse fijado
enel punto 3.1.3. (p. 41) al definir el sistema
completo de admisién (N.E.M. + 4 Tests +
Postulaciones). Ademas, llama mucho la
atencioén que las 2 propuestas de la Comi-
sién aparezcan como imperativas, por un
lado. Por otro, que los margenes
ponderativos se hagan sin ningtn estudio
pilot-testing previo (validez predictiva), y
considerando sélo investigaciones relativas
ala P.A.A. actualmente imperante, y que se
quiere cambiar.

Las ponderaciones de los factores de selec-
cién para Educacion Terciaria, no son un asun-
to menor. De estar mal fijadas -un 5-10 %
menor o mayor en cada uno de ellos- se
puede correr el serio riesgo de admitir o ex-
cluir indebidamente a algunos postulantes.
Lo anterior, si bien resulta delicado para
cualquier entidad educativa de Educacién
Terciaria, lo es méas para aquellas Universi-
dades muy competitivas y cuyo
financiamiento parcial es estatal.
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Consideraciones Funcionales

La L.O.C.E.y la Medicién de los Objetivos:

En el punto 2.5 relacionado con
“L.O.C.E.y medicién de aprendizajes al fi-
nal de la EM» (ver paginas 32 y 33) se
hace referencia a su Art. 19 pertinente a la
evaluacion legal de los objetivos del marco
curricular nacional de educacion basica y
media. Se sigue que los alumnos de 40. Me-
dio tengan una evaluaciéon nacional de sus
resultados de aprendizaje. Y en su punto
2.5.2 delapéagina 33 del Informe, la Comi-
sién infiere la no correspondencia o satisfac-
cién entre las pruebas P.A.A. de admisién y
los requerimientos dela L.O.C.E.

El Art. 19 dela Ley Organica Constitu-
cional de Ensefianza reza textualmente: “Co-
rrespondera al Ministerio de Educacién Pa-
blica disefiar los instrumentos que permitan
el establecimiento de un sistema para la eva-
luacién periddica, tanto en la ensefianza ba-
sica como de la media, del cumplimiento de
los objetivos fundamentales y de los conte-
nidos minimos de esos niveles.”.

Y, contintia de la manera siguiente: “ Pre-
via aprobacion del Consejo Superior de Edu-
cacion dicho Ministerio procedera a estable-
cer la aplicacion periédica del sistema de
evaluacién a que se refiere el inciso anterior,
debiendo en todo caso, efectuar pruebas de
evaluacion, a lo menos, al término de la edu-
cacién basica y de la educacién media. El
Ministerio de Educacién Piblica deber4 ela-
borar estadisticamente sus resultados, por
region y por establecimientos educacionales,
los que deberan publicarse en algunos de los
diarios de circulacién nacional o regional y
ademas fijarse en lugares visibles en cada
establecimiento evaluado. En caso alguno la
publicacién incluiré la individualizacién de
los alumnos.” (L.O.C.E, 1990).
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L.O.C.E. no hace referencia alguna a las
Pruebas de Admisiéon Universitaria en Chile.
Frente a este aspecto legal, y la convergencia
(”...,1a tarea de articular...” Informe de la Co-
mision, 2000; p.33) educativa de formacién
entre los niveles educativos de Media y Ter-
ciaria, caben las siguientes preguntas: ;Desea
el MINEDUC con tan s6lo un sistema de eva-
luacién nacional abarcar 2 objetivos simul-
taneos: medir la calidad de Educacién Media;
y, via su propio marco curricular de ensefian-
za Media (a través del Rendimiento Acadé-
mico medido nacionalmente), seleccionar
postulantes a la Educacién Terciaria? ;Si se
quiere aplicar el Art. 19 dela L.O.C.E., por
qué no se consideran al menos
longitudinalmente ademas -independiente-
mente de las dificultades métricas- areas te-
maticas como las Artes, Educacién Fisica y
Deportes, Area Afectiva? ;Con la propuesta
de las 4 Pruebas Nuevas (Aptitud Verbal,
Aptitud Matematica, General de Ciencias y
General de Historia y Ciencias Sociales) no se
legitimaran homogénea y masivamente los
actuales Bachilleratos de algunas Universida-
des: alumnos mas maduros; con intereses mas
estables; un nuevo Grado entre el Titulo Pro-
fesional y la Licenciatura; mayor acceso, per-
manencia y costo de los estudios Universita-
rios; sintesis entre convergencia de niveles
educativos/calidad de la educacién media/
intereses de los postulantes para acceder a la
Educacién Universitaria?
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